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Alggsia’'nn

Marja-Liisa Olthuis

Tén spesiaalndamar tee'mmen lie sdd'm mitt’tds da jed'rben Ketterd korkeakoulu -proje’ktt,
koon Oulu universitee'tt Giellagas-institutt da Pedagogikktidttji tiodka'dd ¢oddte Shttsaz-

vtdllum artikkee'l, dhtt ki¢ldok da Shtt saakkvuarr.

Vudssmos artikkee'lest Tiina Mattanen, Marja-Liisa Olthuis, Anni-Siiri Lidnsman da Sari
Harmoinen kee'rjte Oulu universitee'tt Giellagas-instituutt da pedagogikktisttji tiodkaa'dd
je'ktt $kooulti ii'jji 2019-22 sda'mkid] aaunasu’étee’lid ja'ttldttum &i'ggtaaulin sdd'm Shttsaz-
kidda. Kee'rjteei ti'tkstd’lle sdd'mkidllsaz aaunasu'dtee’li $kooultddzz vuillamvudd,
Skooultodzz tddvtdsjoouki di siiskddzzi vueinnemkuu’lmest. Vudssmosan sij smed'tte,
mé’'htt métt’temhaa’mi va'lljummus vaaikat méaéttai vudllamvud'tte sid'mvuu’dest. Nu'bben
sij ti'tksta'lle ton, modk lie saa'mkidllsaz aaunasu'étee’lid puu't’teei skooultddzz taavtds-
joouk. Kuilmad kd6&¢mossan lij tot, ma'htt skooultddzz tidvtdsjoouki kidlltuaggaid 651géi
vi'ldded lokku aaunasu'étee’lmaittain. Neelljeen artikkee'lest smidttat, mi'htt sid'mkiol
da keerjlazvudd aaunasu'étee’li skooultddzz siiskddzzid 06lgéi oou'deed 4a'm vuazzum

~~~~~~~~~

tem u'¢tee’likooultddzz oou'deemha'nkkddzzid.

Nuu'bb artikkee'lest Oulu universitee'tt Giellagas-instituutt niggtdske'rjjtu'tkkeei Michel-
le Francett-Hermes &id'vad vuei'nnemkuu’lmid t566zz, mé'htt plaaneet Ketterd korkeakou-
lu -pilottha'ykkd'sse dekolonialisa’sttma pdrggi pedagooglaz méittaid ij-alggmeer da alg-
gmeer Shttsaztujjan. Case-ouddmiarkkan son aann Ketteri korkeakoulu -ha'nkk&dzz.
Tu'tkkummuz dddmest lij sosiaal’laz toi'mmjummuz siimmds pedagooglaz tuajj-jooukast

di ton seu’rrjemjooukast, kooi sabbrin tu'tkkeei porggmossan leii ka'rttjed skooultddzz de-

~~~~~

vaaikti da vuei'tlvanji vuditci pue'ttiddi’jest Se vaaikted lookkamja'rjstddzz plaanma di ¢66d



viikkma. Tu'tkkeei aann Shttuum-metood neksusanalyysist da juurdéummsest teoriain
Skooultddzz plaanmd'sse da ¢66d viikkmd'sSe Ghttne onto-epistemolooglaz va'33t66zz,
kook jad'dte t66zz, Sto métt’toSttamprogramm 006 i se'st va'lljuum sdd'msiiskddzz da -pe-
dagogia. Francett-Hermee'zz tu'tkkummus ta'rjjad dekoloniaal’laz da alggmeer pue'tti-

~~~~~

Ko&skksaz fi'ttds tén artikkee'lest lij dekolonisaatio da ton &3'vummus vuadai mie'ldd.

Ki¢ldodggast Arla Magga da Hanna Helander #4'vee lookkjid sdd'mkidli ouggldsmiitt’tem-
projee’kt, kaa'tt lij tdn kee'rjte’'mmen Sinn métt’td6zz u'vddi pilottproje’ktt. Suéna smed't-

ey
~~~~~~~~~~~~~~

psyykklaz staanvudd tobddi, mé'htt ¢66d viikkad toi'mmyjeei ougglosmaétt’tddzz da ma'htt
50lgéi §i6ttdollad heterogeenlaz mitt’temjoouki métt’tddzz. Kiclddk ta'rjjad konkreettlaz
vud'ppddzzid t66zz, mékam tudjjndd’l lie pue'rren vuammsum da o'nnstam. Suéna tedddee
kee'rjtddzzsteez $e verddsdstudrj miarktddzz. Tuejjeem tid'zz jie'llmest vuazzum teatt lij
miarkteei u'Ctee’Imééttai siiskd6zz oou’dummsest.

Saakkvuarast Ketteri korkeakoulu -hamkkdozzast u'étee’len valmstddvvam Miéren-Elle
Lénsman da Laura Ylinampa musttle vudinlmeez to'st, mdkam Skooultds 1ij leimmaz da
maid tot 1ij miarkk$6ovvam sudnnaid. Madimosan aa'n pudtt ou'dde tot, Sto ann’joz peda-
googlaz maitt jie ta'rjjed nokk jed'vvsid kedda serddjeei sia'mkidl u'étee’lid. Saakkvuar
temha'nkkodzz vuiitées dinn oou'deed pue'ttizi’j, da mie'ldd lie konkreettla pue'reem-
e'tkkd6zz, koid $kooultddzz ji'rjsteei vudi'tte hie'lkeld du'kkeed. Tén saakkvuarast maai-

nast ju'n jaénab toi'mmjeei pue'ttidi’gg. .



Esipuhe

Marja-Liisa Olthuis

Tadmaén erikoisnumeron teemana on saamelainen opetus ja erityisesti Ketterd korkeakou-
lu -projekti, jonka Oulun yliopiston Giellagas-instituutti ja Kasvatustieteiden tiedekunta
toteuttivat yhteistydssd Saamelaisalueen koulutuskeskuksen kanssa vuosina 2019-2022.
Numerossa on kaksi vertaisarvioitua artikkelia, yksi katsaus ja yksi puheenvuoro.

Ensimmdisessa artikkelissa Tiina Mattanen, Marja-Liisa Olthuis, Anni-Siiri Ldnsman ja Sari
Harmoinen kirjoittavat Oulun yliopiston Giellagas-instituutin ja kasvatustieteiden tiedekun-
nan toteuttamasta Ketterd korkeakoulu -hankkeesta koulutuksen jirjestdjan ndkokulmasta.
Projekti koulutti vuosina 2019-22 saamen kielen aineenopettajia nopeutetulla aikataululla
saamelaiseen yhteiskuntaan. Kirjoittajat tarkastelevat saamenkielisten aineenopettajien kou-
lutusta saavutettavuuden, koulutuksen kohderyhmien seké sisdltdjen ndkokulmasta. Ensinna-
kin he pohtivat, miten opetusmuotojen valinta vaikuttaa opintojen saavutettavuuteen saame-
laisalueella. Toiseksi he tarkastelevat sitd, mitkd ovat saamenkielisid aineenopettajia tuottavan
koulutuksen kohderyhmit. Kolmantena kysymyksend on se, miten koulutuksen kohderyh-
mien kielitaustat tulisi ottaa huomioon aineenopettajaopinnoissa. Neljdnneksi artikkelissa
pohditaan, miten saamen kielen ja kirjallisuuden aineenopettajien koulutuksen sisdltoja tulisi
kehittdd nyt saatujen kokemusten perusteella. Ketterd korkeakoulu kuuluu opetus- ja kulttuu-
riministerion rahoittamiin opettajankoulutuksen kehittdimishankkeisiin.

Toisessa artikkelissa Oulun yliopiston Giellagas-instituutin véitdskirjatutkija Michelle Fran-
cett-Hermes avaa nékokulmia siihen, kuinka suunnitella Ketterd korkeakoulu -pilottihank-
keelle dekolonialisointiin tahtddvét pedagogiset opinnot ei-alkuperdiskansan ja alkuperdiskan-
san yhteistyond. Case-esimerkkind hin kayttdd Ketterd korkeakoulu -hanketta. Tutkimuksen
keskidssd on sosiaalisen toiminnan verkosto pedagogisessa tydryhmiéssé sekéd sen seuranta-
ryhmaéssd, joiden kokouksissa tutkijan pyrkimyksend oli kartoittaa koulutuksen dekoloniaa-
lisia piirteitd ja niiden puuttumista. Tutkija pohtii, miten dekolonialisointi vaikutti ja mah-
dollisesti voisi tulevaisuudessakin vaikuttaa lukujérjestyksen suunnitteluun seké toteutukseen.



Tutkija kéyttdad yhdistelmdmetodia neksusanalyysista ja ajattelusta teorian kanssa (eng. thin-
king with theory). Dekolonialisoinnin ndkdkulmasta tarkasteltuna koulutuksen suunnittelu
ja toteutus kohtasivat onto-epistemologisia haasteita, jotka johtivat valikoidun saamelaissi-
sdllon ja -pedagogian siséllyttimiseen opinto-ohjelmaan. Francett-Hermesin tutkimus tar-
joaa dekoloniaalisia ja alkuperdiskansan tulevaisuudennidkymii sekd dekoloniaalisia vaih-
toehtoja suomalaiseen kansalliseen lukujérjestykseen. Keskeinen késite tdssé artikkelissa
on dekolonisaatio ja sen avaaminen perinpohjaisesti.

Katsauksessa Arla Magga ja Hanna Helander avaavat lukijoille saamen kielten etdopetus-
projektia, joka on tétd kirjoitettaessa edelleen kdynnissd oleva pilottiprojekti. He pohtivat,
millainen on hyvéa etdopetusymparisto. Teksti reflektoi etdopetusta opettajien ja projekti-
tyontekijoiden kokemusten pohjalta kolmesta nidkdkulmasta: kuinka rakentaa psyykkisté
turvallisuuden tunnetta, kuinka toteuttaa toimiva etdopetus ja kuinka tulisi mukauttaa hete-
rogeenisten opetusryhmien opetusta. Katsaus tarjoaa konkreettisia ohjeita sen suhteen, mil-
laiset tyotavat ovat hyvéksi havaittuja ja onnistuneita. He korostavat kirjoituksessaan myos
vertaistuen merkitystd. Kédytdnnon eldmésti saatu tieto on merkittédvaa opettajaopintojen si-
sdllon kehittdmisessa.

Puheenvuorossa Ketterd korkeakoulu -hankkeesta opettajaksi valmistuneet Maren-Elle
Lénsman ja Laura Ylinampa kertovat ndkemyksidén siitd, millainen koulutus on ollut ja
mitd se on merkinnyt heille. Viimeistddn nyt kdy ilmi se, etteivit nykyiset pedagogiset
opinnot tarjoa riittivésti eviitd kentélle siirtyville saamen kielen opettajille. Puheenvuoron
suuri ansio on syvéllinen pohdinta siitd, miten projektipohjaista koulutushanketta voitaisiin
edelleen kehittdd tulevaisuudessa, ja mukana on konkreettisia parannusehdotuksia, joihin
koulutuksen jarjestdjit voivat helposti tarttua. Tdssd puheenvuorossa puhuu jo toimivampi
tulevaisuus. .



Manggahamat skuvlen oassecoavddusin

samegielat avnnasoahpaheaddjiid vailumii

Tiina Mattanen, Marja-Liisa Olthuis,
Anni-Siiri Ldnsman & Sari Harmoinen

Oulu universitehta Giellagas-instituhtta
Lasmes allaskuvla (Ketterd korkeakoulu) -fidnu (OKM)

Abstrakta

Dat artihkal giedahalla samegielat avnnasoahpaheaddjiid skuvlejeaddji Lasmes allaskuv-
la -fidnu ja dan, manin fidnuin, mat ollasuhttojuvvojit manggahapmasazzan, lea sadji same-
gielat avnnasoahpaheaddjiid skuvlemis vidajahkasas dutkkusgeainnu balddas. Oulu univer-
sitehta Giellagas-instituhtta ja pedagogihka diedagoddi leat jagiid 2018-2022 ollasuhttan
Lasmes allaskuvla -fidnu — Odda ja beaktileabbo mallet samegiela ja samegielat oahpa-
headdjiid skuvlemii-fidnu, man ulbmilin lea skuvlet johtilit ja njuovzilit odda samegielat
oahpaheaddjiid.

Artihkkalis geah¢aduvvo samegielat avnnasoahpaheaddjiid skuvlema njealji geahccanguovl-
lus. Alggos suokkarduvvo, mo oahpahushami vélljen vaikkuha dasa, man bures oahpu lea
vejolas juksat. Dan lassin guorahallojuvvo mat leat simegielat avnnasoahpaheaddjiid buvt-
tadeaddji skuvlema cuozahatjoavkkut ja mo cuozahatjoavkkuid gielala§ heterogenalas-
vuohta galggasii valdot skuvlemis vuhtii. Magimuzzan geahcaduvvo dat, mo samegielat
avnnasoahpaheaddjiid skuvlema sisdoaluid sahtasii ovdanahttit.

Coavddasanit:
samegiella, oahpaheaiskuvlen, samegielat oahpaheaddjit, samegiela oahpaheadd;it,
avnnasoahpaheaddjit, Manggahamat gaiddusoahpahus



Alggahus

Eamialbmogiin lea ON eamialbmogiid
julggastusa mielde riekti vuoddudit skuv-
leninstituSuvnnaid, mat addet oahpahusa
eamialbmogiid iezaset gielaide dakkar
vuogi mielde, mii gudnejahttd eamialb-
moga oahppan- ja oahpahusvugiid. Stah-
tat galget doaibmat nu, ahte eamialbmot-
manat ozzot vejolasvuodaid mielde iezaset
kultuvrii heivehuvvon oahpahusa iezaset
gillii. (UNDRIP 2007.)

Suomas gelbbolas samegielat oahpa-
headdjiid vailun lea okta stuoramus hehtte-
husain samegielat oahpahusa ollasuvvamii
ja ovddideapmai (Aikio-Puoskari 2017, 1;
Arola 2020, 23). Sahtta dadjat, ahte suop-
melas allaskuvlavuogadat ii leat dan radjai
nagodan ollasit vastidit samegielat oahpa-
headdjiid skuvlendarbui.

Dan artihkkalis geahcadat samegielat avn-
nasoahpaheaddjiid skuvlema oazzunvejo-
laSvuodaid, skuvlema cuozahatjoavkkuid
ja sisdoaluid geah&anguovllus. Alggos
suokkardat mo oahpahushamiid valljen
vaikkuha oahpuid oazzunvejolasvuodai-
de. Oahpahushapmi oaivvilda das dan mo
oahpahus geavadis lagiduvvo. Suomas al-
laskuvlaoahpuid leat geahccalan 1agidit nu,
ahte dat leat olamuttus buot riikka osiin, ja
allaskuvlafierbmi leage dutkamusaid miel-
de oalle viiddis: juohke Suoma eanagot-
tis lea allaskuvlaovttadat dahje allaskuvl-
la valdo- dahje siidodoaibmabaiki (Nori et
al. 2021, 39; Saari, Inkinen & Mikkonen
2016, 17-20).

Suoma davimu$ osiide, sameguvlui, al-
laskuvlafierbmi ii goittot ole, ja danin
ferte smiehttat, sahttdgo samegielat oah-
paheaddjiid meari lasihit manggahamat
skuvlemiin ja earenoamazit gaiddusoah-
pahusvejolasvuodain avkkastallamiin.
Gaiddusoahpahusain mii darkkuhat insti-
tualalas, formalalas skuvlema, mas oahpa-
husjoavku lea sierra ja mas interaktiivalas,
teknihkala$ veahkkeneavvut geavahuvvo-
jit ovttastahttit oahppiid, oahpahusresurs-
said ja oahpaheaddjiid gaskaneaset (gc.

omd. Schlosser & Simonson 2006 sihke
Simonson, Smaldino & Zvacek 2015).

Nubbin geahcadat dan, mat leat samegie-
lat oahpaheaddjiid buvttadeaddji skuvle-
ma ¢&uozahatjoavkkut. Cuozahatjoavkku
vélljen ja beaktilis juksan lea dehalas skuv-
lema planemis, daningo samegielat oah-
paheaddjiid ealahahkii sirdaseapmi dahpa-
huvva johtilit, eaige odda oahpaheadd-
jit fitnasSuva nu johtilit dabalas vidajagat
vuoddodutkkusvuogi mielde (g¢. omd. Ai-
kio-Puoskari 2017, 1). Dasa lassin ahke-
luohkat unnot oppa Suomas ja nu maiddai
sameguovllus (Tilastokeskus 2021b). Da-
nin gartatge smiehttat, galggasiigo oahpa-
heaioahpuid c¢uozahatjoavkkuid ohcatge
eambbo nuorra ahkeluohkaid olggobealde
ravesolbmuid siste.

Guorahallat maiddai dan, mo skuvlema
cuozahatjoavkkuid gielladuogaziid gal-
ga valdit vuhtii avnnasoahpaheaioahpuin.
Sii, geat leat lohkamin samegielat avnnas-
oahpaheaddjin, leat giela dafus hui hete-
rogenala$ joavku: oassi oahppiin hallet
samegiela eatnigiellan, muhtimat fas leat
oahppan samegicla nubbin dahje vieris
giellan ja nuppit fas studerejit samegiela
aibbas alggu rajes oahpaheaiskuvlema aig-
ge. Studeanttat haliidit ovddidit ja seaillu-
hit gielladaidduset ieSgudegelagan oahpa-
husdiliin, muhto joavkkus ii alo leat okta
samegiella, man buohkat addejit. Oahpa-
husa lagideaddjit de fertejit Coavdit mak-
kar giellageavahanstrategiijaid dan lagan
oahpahusdiliin sahtasii geavabhit.

Loahpas guorahallat, mo earenoamazit sa-
megiela ja girjjalaSvuoda avnnasoahpa-
headdjiid skuvlema sisdoaluid galggasii
ovddidit Lasmes allaskuvla -fidnus fidne-
juvvon vasahusaid vuodul.

Lasmes allaskuvla lea Oulu universitehta
Giellagas-instituhta ja pedagogalas dieda-
gotti jagiid 2019-2022 ollaSuhttin fidnu,
man ulbmilin lea leamas skuvlet samegie-
lat Avnnasoahpaheaddjiid ain jodaneappot
ja njuovzileappot. Lasmes allaskuvla gul-
la oahpahus- ja kulturministeriija ruhtadan
oahpaheaiskuvlema ovddidanfidnuide.



Artihkkala avnnasin leat LaSmes alla-
skuvla -fidnu lagideaddjiid vasahusat sih-
ke studeanttain fidnejuvvon mahcahus.
Fidnu studeanttaide lea dahkkon Webro-
pol-vuddosas strukturaston skovvejeara-
hallamat, main ledje farus maiddai rabas
jearaldagat. Studeanttain lea Cohkkejuv-
von mahcahat maiddai telefovnnain dahk-
kon faddajearahallamiiguin. Materiala lea
analyserejuvvon lagasvuodala$ vugiiguin,
dego tiippaid ja fattaid merostallamiin ja
lagaSlohkama vugiin. (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2010, 208, 224.) Dutkanoainnu
sahtta karakteriseret fidnodettolas doaib-
madutkamussan (Suojanen 2004), daningo
ulbmilin lea ovddidit simegielat avnnas-
oahpaheaddjiid skuvlema nu, ahte loktet
oidnosii omd. Lasmes-fidnus ovdan boah-
tan lihkostuvvamiid ja hastalusaid.

Avnnasoahpaheaddijiid skuvlen
Suomas sameoahpahusa
geahccanguovllus

Avnnasoahpaheaddjiid gelbbolasvuoh-
ta Sadda bajit allaskuvladutkosis, unni-
musat 60 oahppoCuoggéd viidosas oah-
pahanavdnasa oahpuin ja unnimusat 60
oahppocuogga viidosas oahpaheaddji pe-
dagogalas oahpuin. Logahaga avnnasoah-
paheaddji gelbbolasvuhtii gaibiduvvo bajit
allaskuvladutkosa ja oahpaheaddji peda-
gogala$ oahpuid lassin 120 oahppocuogga
viidosa§ vuoddo-, avnnas- ja Ciekgu-
deaddji oahput dutkosa valdoavdnasis.
Eara avdnasat, maid oahpaha, sahttet leat
unnimusat 60 oahppocuogga viidosaccat.
(Pursiainen et al. 2019, 67—-68; VNA
986/1998.)

Avnnasoahpaheaiskuvlen lea Suomas rah-
kadusa dafus girjjat. Avnnasoahpaheaddji
gelbbolasvuoda sahtat skahppot mangga
lahkai, ja sierra linjjaid ohcanproseassat
ja eara skuvlemii laktaseaddji vuogit leat
ieSgudege lahkai gudege universitehtas.
Buot avnnasoahpaheaiskuvlemii  okta-
sa$ leat oahpaheaddji pedagogala$ oahput,

mat govvejuvvojit oahpahusharjehallama
sisttisdoalli ja didaktihkalaccat deattuhuv-
von pedagogala§ oahppun. Dat saht-
tet doalvut oahpahussuorggi bargguide
dego vuoddooahpahusa, logahaga, ammat-
skuvlema dahjege ravesolbmuid skuvle-
ma surggiide. (Pursiainen et al. 2019, 42;
VNA 794/2004.)

Oulu universitehta lea Suoma allaskuv-
la, gos sahtta studeret eatnigiela ja girj-
jélasvuoda oahpaheaddjin anaras-, nuor-
talas- ja davvisamegielas. Samegiela ja
kultuvrra oahpahus lea cohkkejuvvon
Oulu universitehta humanisttalas dieda-
gottis doaibmi Giellagas-instituhttii, mas
lea riikkaviidosa§ ovddasvastadus same-
giela ja sami kultuvrra alimus oahpahu-
sas ja dutkamuSas Suomas. Studeanta
sahtta valljet valdoavnnasin juogo nuorta-
las-, anaras- dahje davvisamegiela ja oh-
cat pedagogalas diedagotti ordnen avn-
nasoahpaheaddjiid pedagogalas ohppui
magisttarmuttus. Oahpahus lea samegielas,
sami kultuvrras ja oahpahusharjehallamiin
samegillii, muhto buot eara oahput, ovda-
mearkka dihte oahpaheaddji pedagogalas
oahput, cadahuvvojit suomagillii.

Eara samegielat avnnasoahpaheaddjiid ea-
ret samegiela oahpaheaddjiid skuvlen ii
leat ovttage universitehta ovddasvastadu-
sas, ja seamma guoska luohkdoahpa-
headdjiide. Suomagielat oahpaheaiskuv-
lemis garvvasmuvvan samegielat oahpa-
headdjit eai leat dabalacc¢at ozzon samegie-
lat oahpahusa eaige samegiela oahpahusa,
eaige sii leat sahttan cadahit oahpahushar-
jehallama samegielat oahpahusas. Suoma-
gielat oahpaheaiskuvlemat eai atte doarvai
valmmasvuodaid samegielat avnnasoah-
paheaddji iige luohkaoahpaheaddji bar-
gui. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2021,
55-56.)

Suomas ii nappo leat ollasit samegie-
lat, samekultuvrra ja pedagogihka vuodu
alde doaibmi oahpaheaiskuvlen, muhto
Norggas dakkar skuvlenprogramma gavd-
no. Guovdageainnus Sami allaskuvllas
skuvlejuvvojit luohkdoahpaheaddjit viht-



ta jagi bisti programmas guovtti skuvla-
dassai: luohkaide 1-7 ja luohkaide 5-10.
Samekultuvra, servodat ja pedagogihkka
ja vel arbevirola§ daiddut ja eamialbmo-
ga eallinoaidnu leat oahpahusa vuoddun,
ja oahpahusa giellan lea samegiella. Sami
allaskuvlla vuoddudeapmi 1989 lea vaik-
kuhan positiivvala¢at maiddai Suomas
lagiduvvon oahpahussii, daningo stuorra
oassi Suoma samegielat oahpaheaddjiin,
earenoamazit luohkdoahpaheaddjiin leat
garvvasmuvvan Sami allaskuvllas. (Sami
allaskuvla 2022a; Sami allaskuvla 2022b;
Opetus- ja kulttuuriministerio 2021, 11,
55.)

Varrasamos samegielat oahpaheaddjiid
skuvlema Suomas giedahalli publigasuvd-
na lea Cielggadeapmi oahpahus- ja 4raba-
Jjasgeassinbargiid oazzunvejolasvuodain ja
skuvlenbalgain (Arola 2020). Cielggadea-
mis dahkkojuvvojit doaibmabidjoevtto-
husat samegielat arabajasgeassiid ja oah-
paheaddjiid meari lasiheamis ja maiddai
skuvlema lagi buorideami birra. Cielg-
gadeamis valdojuvvo ovdan darbu earet
eara sameguovllus lagiduvvon manggaha-
mat skuvlejumiide, mat dahket vejolazzan
juksat gelbbolasvuoda nu, ahte skuvle-
mis valdojuvvo vuhtii simegiella ja maid-
dai samekultuvra ja pedagogihkka (Arola
2020, 10). Lasmes allaskuvla -fidnu lea lav-
ki dan ulbmila guvlui.

Viidabut juvssahahtti
gaiddusoahpahusdettolas
manggahamat oahpahus

Samegielat avnnasoahpaheaddjiid skuvle-
ma planen ja ollasuhttin lea prinsihpas ovt-
tageardan, daningo Oulu universitehtas lea
guhkes vasahus oahpaheaddjiid skuvlemis
(g¢. omd. Kuikka 2010, 13), ja samegiel-
lage lea oahpahuvvon Oulu universitehtas
juo 1960-logu rajes (Lehtola 2015, 315).
Vattisvuohtan lea goittotge studeanttaid
fidnen, daningo potentialala$ studeanttaid
joavku lea hui unni ja dat orru biedgguid

birra Suoma. Skuvlema varas varrejuv-
von resurssaid jierpmalas geavaheami ja
sameoahpahusa vaivvideaddji oahpa-
headdjiid vailuma dihte lea dehalas juksat
nuolugovejolasskuvlemisberostuvvanolb-
muid. Skuvlen galggasii lea nu bures fid-
nemis go vejolas.

MearkkaSahtti rekryterema cuozéhatjoav-
ku lea sameguovllu samegielat olbmot,
geain lea juo valmmasin oahpuid varas
darbbaslas gielladaidu. Sdmeguovllus assa
sulaid 64 % dain olbmuin, geaid eatni-
giellan lea albmotregisterin merkejuvvon
muhtin samegiella (Tilastokeskus 2021a).
Goittotge stuoramus oassi sapmelaccain
sameguovllu olggobealde (Saamelaiskara-
jat & Viestorekisterikeskus 2019), ja sis-
ge sahtta leat savaldat beassat lohkat same-
gielat oahpaheaddjin. Dasa lassin sis, geat
eai leat sapmelaccat, lea darbu studeret
suorggi ovdamearkka dihte bearrasii dah-
je ammabhii laktaseaddji sivaid dihte. Sa-
megielat avnnasoahpaheadd;jiid skuvlema
sahtasii fallat juogo allaskuvlabaikegottis
dego Oulus, dahje sameguovllus, muhto
goabbage molssaeaktu ii goittotge juvs-
saSe buohkaid berostuvvamiid. Oahpu vii-
dasut juvssahahttivuoda dihte darbbasuv-
vojit odda ja kreatiiva covdosat.

Lasmes allaskuvla -fidnu vasahusaid vuo-
dul mii dadjat, ahte samegielat avnnas-
oahpaheaddjiid skuvlema galgd ordnet
gaiddusoahpahusdettolas  manggahamat
oahpahussan. Dan lahkai doaibmamiin mii
leat fidnen studeanttaid fidnu skuvlemiid-
da sihke sameguovllus ja dan olggobealde.

Lasmes allaskuvla -fidnu studeanttain leat
eand$ buorit vasahusat gaiddusoahpahu-
sas, iige sin mielas gaiddusoahpahus leat
headustan sis oahppama. Dien fuomasu-
mi dorjot maiddai dutkanbohtosat, maid
mielde gaiddusoahpahusas sahtta oahp-
pat seamma bures go arbevirolas luohk-
kaoahpahusasge (Simonson, Smaldino &
Zvacek 2015, 7-9; Simonson, Schlosser &
Orellana 2011, 139; Means et al. 2010).

Mapgga fidnu studeanttat leat juo joav-
dan guhkas oahpuineaset dahje juo cada-



han dutkosa, ja sin studerenmotivasuvd-
na lea artihkkala dutkanmateridla mielde
allat. Studeanttaid navccat ja motivasuvd-
na leat jahkkimis vaikkuhan dasa, ahte
gaiddusoahpahus lea leamas sin mielas
jierpmalas. Navccala$ studeanttat orrot
oppalohkai cadaheamen bures allaskuvl-
la gaiddusoahpahusa hui buriid bohto-
siiguin, go fas oassi studeanttain deaivi-
da gaiddusoahpahusa aigge mearkkasahtti
hastalusaid (Logan et al. 2017; Goman et
al. 2021, 123-125; Simonson, Smaldino &
Zvacek 2015, 191-195).

Gaiddusoahpahussii laktasa maiddai kri-
tihkka. Lasmes allaskuvla -fidnu studeant-
tat nammadit gaiddusoahpahusa fuones
beallin vuorrovaikkuhusa ja sosialalas
deaivvademiid vatnivuoda. Dutkamusaid
mielde gaiddusoahpahusas sahttetge leat
negatiivvalas vaikkuhusat studeanttaid
veadjimii ja vuoipnala$ buresveadjimii
(Jones, Samra & Lucassen 2021; Lister
2021). Mangga Lasmes allaskuvla -fid-
nu studeanttas leat goittotge buorit vasa-
husat gaiddusoahpahusa vaikkuhusain
veadjimii: Gaiddusoahpahus muitaluvvo
geahpedan streassadasiid, geahppudan arg-
ga ja lasihan buresveadjima. Buorit vasi-
husat bohtet geahppanan matkkostandarb-
bus, go na aigi lea bahcan eanet dakkar
aktivitehtaide, mat lasihit buresveadjima,
dego bearrasii, astodigge budaldusaide ja
vuoinnasteapmai. Matkkosteami geahppa-
neapmi lea geahpedan maiddai studerema
ekonomalas noadi.

Oahpaheaiskuvlema ii goittotge séahte
cadahit ollasit gaiddusoahppun, muhto
earenoamazit oahpahusharjehallan ferte
dahkkot dabalas luohkkalanjas. Lasmes
allaskuvla -fidnu studeanttat harjehalle
sami ruovttuguovllus doaibmi skuvllain,
ja sin mielas oahpahusharjehallamat led-
je vealtameahttumat samegiela oahpahusa
argabeaivvi geavadiidda oahpasmuvvama
dafus. Oahpahusharjehallan leage guovd-
das oassi suopmela$ oahpaheaiskuvlemis.
Dan bargun lea earet eara oahpahusa ja
bajasgeassima teoriija ja geavada ovttas-
tahttin ja maiddai doarjaga fallan oahpa-
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headdji barggu algomuttus. (Luukkainen
2004, 216.) Vattisvuohta luohkkalanjas
oahpahusharjehallamiid dafus lea goittot-
ge dat, ahte samegielat oahpahus lea ea-
nemusat sameguovllus, mii mielddisbuk-
ta, ahte pedagogala$ oahpuid ¢adaheapmi
jéhkkimis maddin assiin gaibida sameguv-
lui farrema harjehallama boddii. Na dahpa-
huvai maiddai LaSmes allaskuvla -fidnus.

Studerenvejolasvuodaid skahppon mang-
gahamat oahpahusa vehkiin lea min mielas
mearkkaSahtti buoradus samegielat avnnas-
oahpaheaddjiid skuvlema juksamii ja dan
bokte oahpaheaivailli geahppudeapmai.
Lasmes allaskuvla -fidnu lagan manggaha-
mat skuvlemat leat ovdalge buktan buriid
bohtosiid sameguovllus. Jagiid 2016-2019
ordnejuvvon Sami manaidgardeoahpa-
headdjiid skuvlenfidnus garvvasmuvve
oktiibuot moaddelogi samegielat araba-
jasgeassinoahpaheaddji. Skuvlemis valde
vuhtii biedgguid assojuvvon sameguovllu
diliid ja maiddai studeanttaid eallindiliid.
(Peltola & Lansman 2019, 158-159.) Ain
Cielgaseappot go ovdal boahta ovdan dat,
ahte darbbasuvvo gaiddusoahpahusa deat-
tuheaddji manggahamat oahpahus, mii
adda vejolasvuoda juksat stuorat studean-
tapotentiala.

Ravisstudeanttat LaSmes-fidnu
cuozahatjoavkun

Jagi 2020 universitehtabaikki vuostaival-
dan studeanttain lagabui 80 % ledje vuol-
lai 25-jahkasaccat, ja dan joavkkus stuora-
mus ahkejoavku lei 19-jahkésaccat ja ain
nuorabut (Hyvonen 2020). Lasmes alla-
skuvla -fidnu studeanttat leat goittotge,
dego dievasmahttinskuvlemis dabalaccat-
ge, ravis studeanttat, geat bohte studeret
ieSgudege lagan vuolggasajiin.

Ravisstudeantavuhtii ovttastuvvet dihto
skuvlengeainnut: rabas universitehta oah-
put ja dievasmahttinskuvlen, dego Lasmes
allaskuvla -fidnu, go fas universitehtaid
vuoddodutkkusskuvlemat leat merostallon



lagamusat nuoraide oaivvilduvvon skuv-
lengeaidnun. Ravis studeantavuhtii lakta-
sit davja maiddai bargoeallimis doaibman
ja maiddai dihto birgenlahkevuogadagat,
maid siste oahput cadahuvvojit. Studeant-
taid ravisvuoda sahttd merostallat agi
vuodul dan mielde, leatgo oahpu gazzamis
leamas boatkagat vuoddoskuvlla manpa.
(Blomgqvist et al. 1997, 55; Moore 2001;
Koski & Moore 2001, 6—7; Moore 2003,
39-41, 64; g¢. myos Haltia 2012, 36-49.)
Daid kriterain manggat ollaSuvvet Lasmes
allaskuvla -fidnu studeanttaid buohta.

Ravisstudeanttain leat skuvlemii lakta-
seaddji hastalusat, mat bohciidit sidjiide
mihtilmas eallindiliin. Oahpu gazzama
eastagat ja goazanasat laktasit davja bar-
gui ja bearrasii. Studeanttat barget dade
davjjibut made boarraseabbot sii leat.
Jagi 2020 vuolit allaskuvlladutkosa cada-
headdjiin 18-jahkasaccain lei barggus
8,4 % studeanttain, go fas badjel 25-jah-
kasaccain bargoeallimis lei 52 % vuo-
lit allaskuvladutkosa studeanttain. Réavis-
studeanttat maiddai farrejit harvvibut oah-
puid dihte nuppi baikegoddai dego nuorat
studeanttat. (Tilastokeskus 2020; gé. maid
Ahrio 2012, 158-167; Niemi & Ruuska-
nen 2017, 116—-117; Kettunen, Pulkkinen
& Saari 2013, 48; Saari, Inkinen & Mikko-
nen 2016, 64, 70.)

Ravisstudeantavuohta oidno LaSmes al-
laskuvla -fidnus earet eara nu, ahte mang-
ga fidnu studentii lea leamas vattis beassat
luovus bargoeallimis. Luovus beassama
lea headustan samegielat sadjasaccaid vai-
lun: Studeantan algi ii leat vealtameaht-
tumit ozzon oahppofriijavuoda, vaikke
bargosoahpamuslaga mielde bargoaddi
galggasii viggat ovddidit bargi ovdaneami
bargoeallimis navccaidis mielde (Tydsopi-
muslaki 2001/55 2. Iuku § 1). Savvojuv-
von loahppaboadus, giella- ja ammatdaid-
du lasiheapmai viggi skuvlen, sahtta orrut
bargoaddi mielas oktanaga sihke fuotnin
ja buorrin. Muhtimin bargi ie§ lea vasihan
nu, ahte ii sahte vuolgit oahppofriijavuh-
tii, daningo samegielat oahpaheadd;ji vai-
lun sahttd dagahit dakkar dili, ahte oah-
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pahusjoavkku giella rievda suomagiellan
mangga oahppoavdnasis (Opetus- ja kult-
tuuriministerié 2021, 56). Oahpahussuorg-
gi doaibmi fidnu studeanttat dovdet nappo
stuorra vasttolasvuoda iezaset oahppiin ja
das, ahte sii 0zzot samegielat oahpahusa.
Seamma 4asSi lea maid fuomaSuvvon ea-
ret eara Samiid manaidgardeoahpaheai-
skuvlenfidnus. (Peltola & Lénsman 2019,
159).

Ravisstudeantavuohta oidno Lasmes alla-
skuvla -fidnu lassin studeanttaid Catnasea-
mis ja alla studerenmotivasuvdnan. Mo-
tivaSuvnna birra muitalit buorit arvosanit
ja oahpuid gaskkalduhttimiid unna mear-
ri. Muhtin dutkamu$ain lea fuomasuv-
von, ahte ravisstudeantaid motivasuvd-
na lea buoret go nuorat studeanttain, ea-
renoamazit  siskkaldas  motivasuvnna
buohta (Bye, Pushkar & Conway 2007,
152, 156; Johnson et al. 2016, 8—10). Ravis
olbmuin dabaleamos sivat oassalastit dut-
kosa addi skuvlemii leat karrieravejolas-
vuodaid ovddideapmi, &mmaha lonuheap-
mi, buoret vejolaSvuohta fidnet barggu ja
maiddai iezas mahtolasvuoda ovddideap-
mi. Dakkar skuvlemii, mii ii atte dutko-
sa, oassalastojuvvo danin, vai haldda-
Ruuskanen 2017, 120-121.) Muhtimiid-
da maiddai buoret balka gelbbolagvuoda
juksama manpa lea movttiidahttan hahkat
skuvlema.

Ravisstuderema eastagiid sahtta geahccalit
njeaidit ieSgudegelagan ordnemiiguin, mat
valdet vuhtii studerejeadd;jiid eallindiliid
dagahan darbbuid. Oahpuid &jiha maid-
dai oalle sakka earet bargo- ja bearaSeal-
lima maiddai bagadallama vailun (Hakala
2013, 82). Cajehuvvui, ahte gaiddusoah-
pahus lei nu dehalas oahpahusvuohki, ahte
dat mearridii vejolagvuoda oassalastit oah-
puide sihke guhkes matkkiid dihte, ja da-
nin ahte ravis studeanttain ii lean eallindi-
liset dihte vejolas farret eara sadjai assat
(g€. myos Arola 2020, 32).

Oassalastin njuovzilmahttui maiddai nu,
ahte fallojuvvui vejolasvuohta planet iezas



digetavvala omd. oahpahusharjehallamis:
Studeanttat sahtte cuovvut ja oahpahit
diimmuid maiddai johtilut ja njoazit tavt-
tas go mii lei a&vzzuhuvvon, jos dat heivii
bagadallai ja lei mudui vejola$ skuvlema
aigetavvala ektui. Njuovzilvuohta lei fidnu
studeanttaide dehalas, ja dan mearkkasup-
mi lea ovddit dutkamusain buktojuvvon
ovdan earet eard ammatallaskuvlastudean-
taid buohta (Kettunen, Pulkkinen & Saari
2013, 55, 62).

Ollesbeaivve studerema Lasmes allaskuv-
la -fidnu dagai vejolazzan maiddai dat, ahte
studeanttat ledje sahttan ohcat persovn-
nalas$ studerenveahkkeruda Suoma Kultur-
ruhtaradjosis, juos sis ii lean riekti oh-
cat Kela iige Barggolasvuoda ruhtaraju
doarjagiid dahje doarjagat eai lean doar-
vai. Ovddit fidnuid vasahusaid vuodul lei
diedus, ahte studeanttaid eahpesihkka-
ris ekonomala$ dilli sahtta leat riska oppa
fidnu lihkostuvvamii (Olthuis, Kiveld &
Skutnabb-Kangas 2013, 116; Arola 2020,
32), ja danin Suoma Kulturruhtaradjosiin
raddadallojuvvui juo ovdalgo studeanttat
vélljejuvvojedje.

Samegielat ja samegiela oahpahusas lea
darbu stadis oahpaheaddjiide, ja dan
darbui sahtta vastidit skuvlemiin ravis-
studeanttaid manggahamat skuvlema vuo-
gi mielde.

Studeanttaid gielalas
duogaziid vuhtiivaldin
oahpaheaiskuvlemis

Studeanttain lea sihke darbu ja vuoigat-
vuohta geavahit iezaset simegiela nu mang-
gain oahpahusdilala§vuodain go vejolas.
Studeanttaid gielalas heterogenalasvuoh-
ta lea goittotge dagahan hastalusaid Las-
mes-fidnui, mas seamma oahpahusjoavk-
kuin leat skuvlejuvvon LI1- ja L2 hallit.
Vattisvuohtan lea leama$ habmet gude-
ge oahpahusjovkui ja gudege oahpahus-
dillai heivvolas giellageavahanstrategiija
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nu, ahte oahpahussii varrejuvvon resurssat
valdojuvvojit vuhtii.

Oahpuin geavahiSgodiimet golbma giela-
lag malle: buohkaide oktasa$ giela dahje
suomagiela, reseptiiva manggagielatvuoda
ja gielalas sierranahttima, mas studeanttat
juhkkojuvvojedje samegielat oahpahus-
joavkkuide. Reseptiiva manggagielatvuh-
tii vuodduduvvi oahpahusdiliin studeanttat
geavahit dan samegiela, maid leat valljen.
Nu dahkkojuvvo das fuolakeahttage, vaik-
ke buot gullit eai addesSege dan ollasit. Re-
septiiva manggagielatvuohta vuodduduv-
va jurdagii giellageavaheaddjiid manggain
gielalas kompetansnain sihke mangga-
gielalas giellageavahanstrategiijain, maid
hallit giellageavahandiliin hutket. Gula-
hallama lihkostuvvan ii oro gaibideamen
eatnigielat dahje dan vastideaddji giella-
daiddu. (Zeevaert & ten Thije 2007, 1-6.)

Lasmes allaskuvla -fidnu studeanttain
boahtan mahcahusa vuodul ovddabeal-
de mainnasuvvon bargovugiid doaib-
man molsaSuttai. Suomagiela geavaheap-
mi doaimmai viiddis addehahttivuoda
geazil bures, muhto dat ii alo heiven ok-
tii studeanttaid giellaideologiijain: muh-
tin studeanttaid mielas suomagillii dorv-
vastuvvui liiggas, mas sahtta boahtit dan
oaivilii, ahte samegiela geavaheapmi lei
studeanttaide dehalas. Giela mearkkaSup-
mi jurddaSuvvui ieSarvun (kielikeskeinen
ideologia g¢. Pasanen 2015, 44). Sierra-
nahttin dahje studeanttaid juohkin same-
gielat oahpahusjoavkkuide adnui oppa-
la¢¢at buorrin vuohkin, man nanusvuodat
leat studeanttaid gielalas ideologiijaide
heivvola§ oahppanbiras, addehahttivuoh-
ta ja gielalas veardasasdoarjja. Oahpahusa
sierranahttin lei goittotge vanis oahpaheai-
resurssaid geazil vattis.

Oassi joavkkus adda kritihka reseptii-
va marnggagielatvuhtii. Davvisamegielat
oahppiide reseptiiva manggagielatvuh-
tii vuodduduvvi oahppanbiras doaimmai
eand$ haviid bures, daningo stuoramus
oassi studeanttain, nugo maiddai sin oah-
paheaddjiin, halle davvisamegiela. Muh-



to anara$- ja nuortalasgielat studeanttat
dovde, ahte sin gielat eai lean ovttavear-
dasas molssaeavttut davvisamegiela bald-
das. Okta studeanta govve, ahte son ii lean
alo sihkar das, addejedjego earat, de danin
lei alkit geavahit suomagiela. Maiddai dav-
visamegielat studeanttat dovde, ahte dav-
visamegielas lei dominanta sajadat oahpa-
husas. Orruge leamen nu, ahte positiivva-
la$ giellageavahanmallen jurddaSuvvon re-
septiiva manggagielatvuodas lea oanchis
lavki ruovttoluotta eanetlogugielat oah-
pahussii — davja dan vuodul ”vai buohkat
addesedje”. Tendeansa lea oahpis maiddai
dabala$ samegielat giellageavahandilalas-
vuodain: Jos lea oktage, gii ii hala dahje
halla unnan, de son jorgala halestangiela
eanetlogu giellan. (Aikio-Puoskari 2018,
357.) Nuppiid saniiguin vuostalagaid gar-
tet samegiela geavaheami bealusteadd;ji
arvvut ja gudege giellageavahandilalas-
vuoda gulahallama lihkostuvvan.

Vaikke reseptiiva manggagielatvuohta ii ol-
laSuvvange LaSmes allaskuvla -fidnus buo-
remus lagi mielde, de studeanttaid gielalas
ideologiijaid dafus dasa livécii goittotge
leamas buorre vuoddu: studeanttat atne arv-
vus gudet guimmiideaset hallan samegie-
laid ja jurddasedje, ahte juohkehaccas gal-
ga leat vuoigatvuohta geavahit iezas giela,
vaikke buohkat studeantajoavkkus eai dan
dievaslaccat addesege. Studeanttat arvvos-
mabhtte gudet guimmiideaset geavahit ieza-
set samegiela ja gavnnahedje, ahte go lea
vattis addehallat, de sahtta bivdit Cielggas-
mahttima. Studeanttain lei nappo buorre
giellagierdilvuohta, mainna oaivvilduvvo
doaladupmi gillii ja giela nuppastuvvamii
(Pasanen 2015, 44), ja dan oktavuodas
dan sahtta geavahit govvet doaladumi gie-
laid gaskka. Cuo&uhatge ahte samegielat
oahpahusdilalasvuodain lea radde dohk-
keheaddji ja sensitiivvala§ atmosfeara.
Vaikke samegielat olbmot leatge harjanan
manggagielat birrasiidda, ii dattege séhte
luohttit dasa, ahte oahpahusdilalasvuodat
livéce automahtalacCat buot samegielhal-
liilde ovttaveardasaccat.
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Kommunika$uvdnamalle, mii vuodduduv-
va reseptiiva manggagielatvuhtii, bajida
miellagiddevas joatkkajearaldagaid das,
mo dat doaibmé samegielaid gaskka ja
man olu vuoddodiehtu doaibmi kommu-
nikasuvdnii gaibiduvvo. Gielaid gaskasas
addehahttivuohta lea dutkojuvvon earet
eara Amerihka eamialbmotgielaid gaska-
vuodas, skandinavalas gielaid gaskka ja
ovdamearkka dihte espanjja ja portugala
sihke suoma ja esttegiela gaskka (Kaiva-
palu & Muikku-Werner 2010; dutkanhis-
torjjas omd. Van Bezooijen & Gooskens
2007, 250-251). Samegielaid bokte dak-
kar dutkamus ii vela leat, muhto dasa liv¢-
Cii stuorra darbu. Dakkar dutkamuSain
sahtasii lasihit addejumi ja diedu resep-
tiiva manggagielatvuoda doaibmamis sa-
megielaid gaskka ja dan bokte das, mo sa-
megielaid geavaheami sahtasii buotlagan
oahpahusas lasihit ain ovddezis.

Samegielat
avnnasoahpaheaddjiid
skuvlema
ovdanahttincuozahagat

Stuoramus oassi Lasmes allaskuvla -fid-
nu studeanttain leat samegiela ja girjja-
lasvuoda 4&vnnasoahpaheaddjin oahppa-
min, ja danin dan logus bidjat fuomasumi
earenoamazit sin skuvlema ovdanaht-
tinuozahagaide. Eara samegielat avnnas-
oahpaheaddjiid skuvlema ovdanahttimii
leat muhtin doaibmabidjoevttohusat.

Eatnigiela (sapmi) ja girjjalasvuoda avn-
nasoahpaheaddjit skuvlejuvvojit Oulu uni-
versitehtas. Vuoddodasi ja logahaga gelb-
bolasvuhtii gulla samegiela oahput (120
op), oahpaheaddji pedagogalas oahput (60
op), samekultuvrra oahput (25 op) ja girj-
jalasvuoda oahput (25 op). Lassin cada-
huvvojit vel gielladiehtaga ja fonetih-
ka (5 op) ja vel hallangulahallama (5 op)
oahppobajit.

Samegiela ja girjjalasvuoda avnnasoahpa-
headdjin lohkkit leat dabalaccat samegiela



dutkkusstudeanttat, geat studerejit maiddai
eara gelbbolasvuohtaseaset gullevas oah-
puid Oulu universitehtas. Pedagogihka die-
dagotti ordnen avnnasoahpaheaddjiid pe-
dagogalas oahpuide oassalastet studeanttat
(Pursiainen et al. 2019, 21).

Avnnasoahpaheaddji pedagogala$ oahpui-
de (60 op) gullet pedagogalas vuoddooah-
put, avnnasdidaktihkala§ oahput ja vel
oahpahusharjehallan. Samegielaid avnnas-
oahpaheaddji pedagogalas oahput
spiehkastit guovtte lahkai studeant-
taid pedagogala§ oahpuin: Eard avnnas-
oahpaheaistudeanttat harjehallet Oulun
Normaalikoulu -nammasa$ skuvllas, muh-
to samegielaid oahpaheaistudeanttat harje-
hallet goasii ollasit sameguovllu skuvllain.
Lassin eara avnnasoahpaheaistudeanttaide
lea fallun iezas avdnasa avnnasdidaktih-
ka oahput, muhto samegiela ja girjjalas-
vuoda avnnasdidaktihkka ii leat fidnemis
oppanassiige. lezaset avnnasdidaktihka
vailuma geazil samegiela studeanttat oas-
salastet suomagiela ja girjjalasvuoda avn-
nasdidaktihka oahpuide.

Samegiela avnnasoahpaheaioahpuid
vuosttas ovdanahttincuozahahkan sahtta-
ge atnit samegiela ja girjjalasvuoda didak-
tihka oahpahusa alggaheami. Suomagiela
didaktihka oahpahus ii vuolggasaji bea-
les sahte vastidit simegiela avnnasoahpa-
heaistudeanttaid darbbuide: vaikke sami
ja suoma eatnigiela oahpahusas leat Ciel-
ga sullalasvuodat, de sahka lea liikka sier-
ra oahppaavdnasiin — sierra gielain, gie-
laid goabbatlagan servodatlas sajadagas,
goabbatlagan girjjalasvuoda arbevieruin
ja oahpahusa sierrasargosiin. Lassin vel
samegiela ja girjjalaSvuoda oahpaheaddjit
barget, go leat geargan oahpuin, sihke eat-
nigiela ja maiddai nuppi giela oahpahead-
djin, ja danin maiddai vieris gicla didak-
tihkka galggasii leat mielde oahpuin.

Samegielaid  4vnnasoahpaheaiskuvlema
nubbin  ovdanahttincuozahahkan saht-
ta atnit girjjalaSvuoda oahpuid, mat Oulu
universitehtas deattuhuvvojit dabalas girj-
jélasvuhtii. Dabalas girjjalasvuoda oah-
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put eai nu bures go vejolas balval same-
gielaid avnnasoahpaheaistudeanttaid, geat
barggusteaset galget oahpahit sami girjja-
lasvuoda sisdoaluid. Sami girjjalasvuohta
ja samegiela ja girjjalasvuoda avnnasdi-
daktihka vailun lea bajiduvvon ovdanaht-
tincuozahahkan maiddai samegielaid ja
sami girjjalasvuoda oahpahusa ovdanaht-
tinbargojoavkku raporttas. (Opetus- ja
kulttuuriministerié 2021, 56-58).

Lasmes allaskuvla -fidnu dagai vejolazzan
samegiela avnnasdidaktihka oahpuid (20
op) ja sami girjjalasvuoda vuoddooah-
puid (25 op) lagideami vuosttas have, mii
ii ekonomala$ resurssaid vailuma dihte
lean ovdal vejolas. Lasmes allaskuvla -fid-
nus lagiduvvon sami girjjalasvuoda oahput
dolle sisttiset buohkaide oktasa$ suoma-
gielat osiid ja gielaid mielde sierranahtton
davvi-, anaras- ja nuortalasgielat girjjalas-
vuoda osiid. Avnnasdidaktihka balkahuv-
vui oahpahit davvisamegielat samegiela
ja girjjalasvuoda avnnasdidaktihkkar, nu
ahte oahpahussii sahtii valdit oahppaavd-
nasa guovddas sisdoalu. Anaras- ja nuorta-
lasgielat studeanttaid darbbuide ii goittot-
ge lean vejolas ollasit vastidit, daningo sii
livece darbbasan sierra didaktihka oahpuid.
Ekonomala§ resurssaid beales dat livc-
¢e sahttan ollasuvvat, muhto gelbbolas
oahpaheaddjit eai gavdnon go muhtin
diibmui.

Eara  samegielat  avnnasoahpaheai-
studeanttaide, ovdamearkka dihte historjja
ja servodatoahpu, matematiikka dahje osk-
koldaga studeanttaide, ii leat sierra skuv-
len, muhto sii studerejit ollasit suomagie-
lat skuvlenprogrammas. Dat ii valbme sin
samegielat avnnasoahpaheaddji bargui
(Opetus- ja kulttuuriministerié 2021, 55—
56). Dili buoridivééii ovdamearkka dihte
vejolasvuohta ¢adahit oahpahusharjehalla-
ma samegielat oahpahusas dahje unnimu-
sat sameguovllu suomagielat oahpahu-
sas, muhto gelbbolas samegillii oahpahead-
dji bagadalliid ii leat alki gavdnat. (Arola
2020, 42.) Bagadalli oahpaheaddjiid vail-
li dihte Lasmes allaskuvla -fidnus dusse
eatnigiela (sapmi) ja girjjalasvuoda oahpa-



heaistudeanttaid harjehallamiid lihkostu-
vai lagidit samegielat oahpahusas, mii ¢a-
jeha samegielat oahpahusa vaivvideadd;ji
duodala$ avnnasoahpaheaivaillis (gc.
omd. Opetus- ja kulttuuriministerié 2021,
56). Vai boahtteaiggis gavdnosedje baga-
dallit, de ferte bargat ovttas ain ¢avgadeap-
pot sameguovllu gielddaiguin.

Jurddabohtosat

Artihkkalis leat geah¢adan samegielat avn-
nasoahpaheaddjiid skuvlema dan dafus,
mo dat lea fidnemis, mat leat ¢uozahat-
joavkkut, ja mo sisdoaluid sahtasii ovda-
nahttit. Artihkkala materidlan mii leat gea-
vahan samegielat avnnasoahpaheadd;jiid
jagiid 2018 — 2022 skuvlen Lasmes alla-
skuvla -fidnu ja das ozZojuvvon vaséhu-
said ja studeantamahcahusa. Artihkkalis
buktojuvvo ovdan mo Lasmes allaskuv-
la -fidnu lagan manggahamagin ollasuht-
ton  dievasmahttinskuvlenfidnu  saht-
ta doaibmat oasseCoavddusin samegielat
avnnasoahpaheaiskuvlema vailumii:

1. Samegielat avnnasoahpaheaddjiid
oahpaheaiskuvlemis darbbasuvvo
gaiddusoahpahusa deattuheadd;i
manggahamat oahpahus

Lasmes allaskuvla -fidnus oZZojuvvon
vasadhusaid vuodul gaiddusoktavuodain
avkkastallan doaibma bures oahpaheai-
skuvlemis, ja scamma skuvlenmalliin lea
sivva avkkastallat maiddai boahttedig-
gisge. Oahpahusharjehallama lea liikka
ain dehalas ordnet maiddai arbevirolas
luohkkéoahpahusas.

2. Ravisstudeanttat samegielat
oahpaheaiskuvlema ¢uozahatjoavkun

Lasmes allaskuvla -fidnu lagan dievas-
mabhttinskuvlen fidnuid studeanttat lea ra-
visstudeanttat. Studeanttaid CatnaSuhttin ja
oahpuid ovdaneapmi gaibida oppala$ doar-
jaga. Ravisolbmuid skuvlema hahkama
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hastalussan leat davja bargo- ja bearasSeal-
lima darbbut, maidda manggahamatskuv-
lema vehkiin sahttd geahccalit veahke-
hit ovdamearkka dihke gaiddusoahpahusa
ja aigetavvaliid njuovzilvuoda vehkiin.
Studeanttaid galga doarjut maid oahpuid
ruhtadancovdosiid gavdnamis (g¢. Olthuis,
Kiveld & Skutnabb-Kangas 2013, 12, 109).

3. Buot Suomas hallojuvvon samegielaid
vuhtiivaldin

Golmma samegiela ja daid halliid giella-
daiddu variasuvdna lea oahpaheaiskuv-
lemii duodalas$ hastalus, masa Lasmes al-
laskuvla -fidnus lea vastiduvvon golmma
lahkai: geavahemiin suomagiela oahpa-
husgiellan, sierranahttimiin studeanttaid
iezaset samegielat oahpahusjoavkun ja
dorvvastemiin reseptiiva manggagielat-
vuhtii, mas guhtege studeanta geavahii
oahpahusdilalasvuodas iezas samegiela,
vaikke eara studeanttat eai livéce dan die-
vaslac¢¢at addenge.

Reseptiiva manggagielatvuohta orru gea-
vahan veara ja orru seastimin resurssaid,
muhto dat ii goittotge doaibman nugo sa-
valdat lei: oassi studeanttain gavnnahii
buoremussan molsut giela suomagiellan
go balai addenvattisvuodain. Vai reseptii-
va manggagielatvuodain sahtasii boaht-
tediggis avkkastallat buorebut go dan rad-
jai, de as8i galggasii dutkat lasi. Sahtta
maid jearrat, galggaSiigo buot samegiela
studeanttaide avzzuhit buoremusat maht-
tin samegiela lassin nuppi samegiela loh-
kama. Earenoamazit nuortalasgiela oahpa-
hallan sahtasii leat avkkalas, daningo min
oainnu ja vasahusaid vuodul davvisami- ja
anarasgiella leat gaskaneaskka buorebut
addehahttit.

4. Manggahamat sierraskuvlenfidnut
oahpaheaiskuvlema rahkadusaid
odasmabhttin

Samegielat oahpaheaiskuvlemis lea dan
radjai juksojuvvon olu, muhto seammas
buot lea ain gaskan. Samegielat avnnas-



oahpaheaddjiid skuvlemis leat ain meark-
kasahtti ovdanahttincuozahagat, ja sami
arabajasgeassimis ja vuoddo- ja gaskada-
sis oahpes vattisvuodat dego oahpahusa
oazzunvejolasvuohta, heterogenala$ giel-
lamahtu dasit ja maiddai oahpaheaddji- ja
oahppamaterialavaili,  geardduhuvvojit
maiddai alladasi samegielat oahpahead-
djiid skuvlemis.

Sierra ruhtaduvvon manggahamagin ol-
laSuhtton fidnut sahttet oassecoavddu-
sin samegielat oahpaheaddjiid vailumii
ja maiddai sami oahpaheaiskuvlema ov-
danahttimii: Fidnuin sahtta skuvlet havil
manggaid oahpahussuorggi ammatolb-
muid, ja daid vehkiin lea vejolas nuppas-
tuhttit ja odasmahttit skuvlema rahkadu-
said apgkke juo gaskaboddosaccat, nu ahte
dainna beassd lagabui samiid darbbui-
de vastideaddji oahpaheaiskuvlema. Fid-
nuid galggasii geardduhit duollet dalle ja
gudege cuozahatjovkui sierra heivehuv-
von, muhto dat galggaSedje guoddit luot-
taset maiddai oahpaheaiskuvlema bissovas
réhkadusaide. ¢

Galdolistu suomagielat artihkkala loahpas
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Monimuotoinen koulutus osaratkaisuna
saamenkielisten aineenopettajien
puutteeseen

Tiina Mattanen, Marja-Liisa Olthuis,
Anni-Siiri Ldnsman & Sari Harmoinen

Oulun yliopiston Giellagas-instituutti
Ketterd korkeakoulu -hanke (OKM)

Abstrakti

Tamé artikkeli késittelee saamenkielisid aineenopettajia kouluttavaa Ketterd korkea-
koulu -hanketta ja sitd, miksi monimuotoisesti toteutettavilla erillishankkeilla on paikkansa
saamenkielisten aineenopettajien koulutuksessa viisivuotisen tutkintoviylan rinnalla. Oulun
yliopiston Giellagas-instituutti seké kasvatustieteiden tiedekunta ovat vuosina 2018-2022
toteuttaneet Ketterd korkeakoulu — Uusia ja vaikuttavampia malleja saamen kielen ja saa-
menkielisten opettajien koulutukseen -hankkeen, jonka tavoitteena on ollut kouluttaa nopeas-
ti ja joustavasti uusia saamenkielisié opettajia.

Artikkelissa tarkastellaan saamenkielisten aineenopettajien koulutusta neljasta eri nakokul-
masta. Aluksi pohditaan, miten opetusmuodon valinta vaikuttaa opintojen saavutettavuu-
teen. Lisdksi pohditaan, mitkd ovat saamenkielisid aineenopettajia tuottavan koulutuksen
kohderyhmit ja miten kohderyhmien kielellinen heterogeenisyys tulisi koulutuksessa ottaa
huomioon. Viimeiseni tarkastellaan sitd, miten saamenkielisten aineenopettajien koulutuk-
sen sisdltdjd voisi kehittda.

Asiasanat:
saamen kieli, opettajankoulutus, saamenkieliset opettajat, saamen kielen opettajat,
aineenopettajat, monimuotokoulutus, etdopetus
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Johdanto

Alkuperdiskansoilla on YK:n alkuperdiskan-
sojen julistuksen mukaisesti oikeus perustaa
koulutusinstituutioita, jotka antavat opetusta
alkuperéiskansan omilla kielilld seké tavalla,
joka kunnioittaa alkuperdiskansan oppimis-
ja opetusmenetelmid. Valtioiden on toimit-
tava niin, ettd alkuperdiskansoihin kuulu-
vat lapset saavat mahdollisuuksien mukaan
omakielistd ja omaan kulttuuriinsa perustu-
vaa koulutusta. (UNDRIP 2007.

Suomessa pétevien saamenkielisten opet-
tajien puute on yksi suurimmista esteisté
saamenkielisen opetuksen toteutumiselle
ja kehittdmiselle (Aikio-Puoskari 2017,
1; Arola 2020, 23). Voikin sanoa, ettei suo-
malainen korkeakoulujérjestelma ole tédhdn
mennessd pystynyt tdysin vastaamaan saa-
menkielisten opettajien koulutustarpeeseen.

Téssa artikkelissa tarkastelemme saamen-
kielisten aineenopettajien koulutusta saa-
vutettavuuden, koulutuksen kohderyhmien
sekd sisdltdjen ndkokulmasta. Ensiksi poh-
dimme, miten opetusmuotojen valinta eli se,
miten opetus kdytdnndssd jérjestetddn, vai-
kuttaa opintojen saavutettavuuteen. Suo-
messa korkeakoulutuksesta on pyritty
tekemédn alueellisesti saavutettavaa, ja
korkeakouluverkko onkin tutkimusten
mukaan melko kattava: jokaisessa Suo-
men maakunnassa on korkeakouluyksik-
ko eli korkeakoulun péd- tai sivutoimipis-
te (Nori et al. 2021, 39; Saari, Inkinen &
Mikkonen 2016, 17-20). Suomen pohjoi-
simpiin osiin eli saamelaisalueelle korkea-
kouluverkko ei kuitenkaan ulotu, minka
vuoksi on pohdittava, voidaanko saamen-
kielisten opettajien méadrdd lisdtd moni-
muotoisella koulutuksella ja erityisesti
etdopetusmahdollisuuksia hyddyntdmal-
1a. Etdopetuksella tarkoitamme institutio-
naalista, muodollista koulutusta, jossa ope-
tusryhma on erilldén ja jossa interaktiivisia,
teknisid apuvélineitd kdytetddn yhdistiméaén
oppijat, opetusresurssit ja opettajat toisiinsa
(ks. esim. Schlosser & Simonson 2006 sekd
Simonson, Smaldino & Zvacek 2015).
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Toiseksi tarkastelemme, mitkd ovat saamen-
kielisid aineenopettajia tuottavan koulutuk-
sen kohderyhmaét. Kohderyhmén valinta ja
tehokas tavoittaminen on térkedd koulutusta
suunniteltaessa, koska saamenkielisten opet-
tajien eldkdityminen on nopeaa, eikd uusia
opettajia saada riittdvésti normaalia viisivuo-
tista perustutkintovdyldd hyddyntamalld (ks.
esim. Aikio-Puoskari 2017, 1). Liséksi iké-
luokat pienenevit koko Suomessa ja néin ol-
len myds saamelaisalueella (Tilastokeskus
2021b). Joudutaankin miettimdén, tulisiko
opettajaopintojen kohderyhmid etsidkin en-
tistd enemmin nuorten ikdluokkien ulkopuo-
lelta eli aikuisista.

Liséksi pohdimme, miten koulutuksen koh-
deryhmien kielitaustat tulisi ottaa huomioon
aineenopettajaopinnoissa. Saamenkielisik-
si aineenopettajiksi opiskelevat muodos-
tavat kielellisesti erittdin heterogeenisen
ryhmén: osa opiskelijoista on didinkielisid
puhujia, jotkut ovat oppineet saamen toi-
sena tai vieraana kielend ja toiset opiske-
levat saamen kielen alkeista asti opettajan-
koulutuksen aikana. Opiskelijat haluavat
kehittdd ja yllapitdd kielitaitoaan erilaisis-
sa opetustilanteissa, mutta ryhmalla ei valt-
tamittd ole yhtd yhteisesti ymmarrettya
saamen kieltd. Opetuksen jérjestdjille jaa
ratkaistavaksi, millaisia kielenkayttdstra-
tegioita tdllaisissa opetustilanteissa voitai-
siin hyddyntda.

Lopuksi tarkastelemme, miten erityisesti
saamen kielen ja kirjallisuuden aineenopet-
tajien koulutuksen siséltoja tulisi kehittda
Ketterd korkeakoulu -hankkeesta saatujen
kokemusten perusteella.

Ketterd korkeakoulu on Oulun yliopiston
Giellagas-instituutin sekd kasvatustieteiden
tiedekunnan vuosina 2019-2022 toteutta-
ma hanke, jonka tavoitteena on ollut kou-
luttaa saamenkielisid aineenopettajia en-
tistd nopeammin ja joustavammin. Ketterd
korkeakoulu kuuluu opetus- ja kulttuurimi-
nisterion rahoittamiin opettajankoulutuksen
kehittdmishankkeisiin.

Artikkelin aineistona ovat Ketterd korkea-
koulu -hankkeen jérjestdjien kokemukset



sekd opiskelijoilta saatu palaute. Hankkeen
opiskelijoille on tehty Webropol-pohjai-
sia strukturoituja lomakehaastatteluja, jois-
sa oli mukana myos avoimia kysymyksi.
Opiskelijoilta on kerdtty palautetta myos
puhelimitse tehdyilld teemahaastatteluil-
la. Aineistoa on analysoitu laadullisin me-
netelmin, kuten tyypittelyn, teemoittelun
ja lahiluvun keinoin. (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2010, 208, 224.) Tutkimusotet-
ta voi luonnehtia hankepainotteiseksi toi-
mintatutkimukseksi (Suojanen 2004), silla
tavoitteena on kehittdd saamenkielisten ai-
neenopettajien koulutusta nostamalla esiin
Ketterd-hankkeessa esiin tulleita onnistu-
misia ja haasteita.

Aineenopettajan koulutus
Suomessa saamelaisopetuksen
nakokulmasta

Aineenopettajan kelpoisuus koostuu ylem-
mastd korkeakoulututkinnosta, vahintddn
60 opintopisteen laajuisista opetettavan
aineen opinnoista sekd vahintddn 60 opin-
topisteen laajuisista opettajan pedagogisista
opinnoista. Lukion aineenopettajan kelpoi-
suuteen vaaditaan ylemmén korkeakoulu-
tutkinnon ja opettajan pedagogisten opin-
tojen lisdksi 120 opintopisteen laajuiset
perus-, aine- ja syventévét opinnot tutkin-
non pédaineessa. Muut opetettavat aineet
voivat olla laajuudeltaan véhintéan 60 opin-
topistettd. (Pursiainen et al. 2019, 67-68;
VNA 986/1998.)

Aineenopettajakoulutus on Suomessa raken-
teellisesti kirjavaa. Aineenopettajaksi voi
valmistua useilla tavoilla, ja eri reittien ha-
kuprosessit sekd muut koulutukseen liitty-
vét kdytdnnot poikkeavat toisistaan yliopis-
toittain. Kaikkea aineenopettajakoulutusta
yhdistévét opettajan pedagogiset opinnot,
joiden kuvataan olevan harjoittelua sisél-
tdvid ja didaktisesti painottuneita kasvatus-
tieteellisid opintoja. Ne voivat suuntautua
opetusalan eri tehtdviin niin perusopetuk-
sen, lukion, ammatillisen koulutuksen kuin
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aikuiskoulutuksenkin aloilla. (Pursiainen et
al. 2019, 42; VNA 794/2004.)

Oulun yliopisto on Suomen ainoa korkea-
koulu, jossa voi opiskella didinkielen ja kir-
jallisuuden opettajaksi inarin-, koltan- tai
pohjoissaamen kielessd. Saamen kielen ja
kulttuurin opetus keskittyy Oulun yliopis-
ton humanistisessa tiedekunnassa toimi-
vaan Giellagas-instituuttiin, jolla on val-
takunnallinen vastuu saamen kielten ja
saamelaisen kulttuurin ylimmaéstd opetuk-
sesta ja tutkimuksesta Suomessa. Opiske-
lija voi valita pddaineekseen joko koltan-,
inarin- tai pohjoissaamen kielen ja hakea
kasvatustieteiden tiedekunnan jarjestdmiin
aineenopettajan pedagogisiin opintoihin
maisterivaiheessa. Opetus on saamen kie-
len, saamelaisen kulttuurin sekd opetus-
harjoitteluiden osalta osin saamenkielis-
td, mutta kaikki muut opinnot, esimerkiksi
opettajan pedagogiset opinnot, suoritetaan
suomeksi.

Muiden saamenkielisten aineenopetta-
jien kuin saamen kielen opettajien koulu-
tus ei ole yhdenkdin yliopiston vastuulla,
ja sama koskee luokanopettajia. Suomen-
kielisistd opettajankoulutuksista valmis-
tuneet saamenkieliset eivit tavallisesti siis
ole saaneet saamenkielistd opetusta tai saa-
men kielen opetusta, eivdtkéd he ole voineet
suorittaa opetusharjoittelujaan  saamenkie-
lisessd opetuksessa. Néamd suomenkieliset
opettajankoulutukset eivét anna riittdvid val-
miuksia saamenkielisen aineenopettajan tai
luokanopettajan tyohon. (Opetus- ja kulttuu-
riministeri6 2021, 55-56.)

Suomessa ei siis ole olemassa tdysin saa-
menkielistd, saamelaiseen kulttuuriin ja pe-
dagogiikkaan perustuvaa opettajankoulutus-
ta, mutta Norjasta tillainen koulutusohjelma
16ytyy. Koutokeinossa Sami allaskuvlassa
eli Saamelaisessa korkeakoulussa koulute-
taan luokanopettajia viisivuotisessa ohjel-
massa kahdelle eri kouluasteelle: Iuokille
1-7 sekd luokille 5-10. Saamelainen kult-
tuuri, yhteiskunta ja pedagogiikka seka pe-
rinteiset taidot ja alkuperdiskansan maail-
mankatsomus ovat opetuksen perusta, ja



opintojen kieli on saame. Sami allaskuvlan opetusta vaivaavan opettajapulan vuoksi

perustaminen vuonna 1989 on vaikuttanut on tdrkedd tavoittaa mahdollisimman mo-
positiivisesti myds Suomessa jérjestettyyn net koulutuksesta kiinnostuneet. Koulu-
opetukseen, silld suuri osa Suomen saamen- tuksesta on siis tehtdvd mahdollisimman
kielisistd opettajista, erityisesti luokanopet- saavutettavaa.

tajista, on valmistunut Sami allaskuvlasta.
(Sami allaskuvla 2022a; Sami allaskuvla
2022b; Opetus- ja kulttuuriministerié 2021,

Merkittdva rekrytoitava kohderyhmé on
saamelaisalueen saamenkielinen viesto,
jolla on jo valmiiksi opintoja varten tar-

11,35, vittava kielitaito. Saamelaisalueella asuu
Tuoreimpia saamenkielisten opettajien kou- noin 64 % niisté henkildistd, joiden didin-
lutusta Suomessa kisittelevid julkaisuja on kieleksi on véestorekissd merkitty jokin
Selvitys saamenkielisen opetus- ja varhais- saamen kieli (Tilastokeskus 2021a'). Kui-
kasvatushenkiloston saatavuudesta ja kou- tenkin suurin osa saamelaisista asuu saa-
lutuspoluista (Arola 2020). Selvityksessé melaisalueen ulkopuolella (Saamelais-
tehdddn toimenpide-ehdotuksia saamen- kardjat & Viestorekisterikeskus 2019),
kielisten varhaiskasvattajien ja opetta- ja heillékin voi olla toive opiskella saa-
jien maérdn lisddmiseksi sekd koulutuk- menkielisiksi opettajiksi. Lisdksi ei-saa-
sen laadun parantamiseksi. Selvityksessd melaisilla on tarve opiskella alaa esimer-
nostetaan esiin tarve muun muassa saame- kiksi perheeseen tai ammattiin liittyvisté
laisalueella jérjestettdville monimuotoi- syistd. Saamenkielisten aineenopettajien
sille koulutuksille, jotka mahdollistai- koulutusta voitaisiin siis jirjestdd joko
sivat kelpoisuuden saavuttamisen niin, korkeakoulupaikkakunnalla, kuten Ou-
ettd koulutuksessa huomioidaan saamen lussa, tai saamelaisalueella, mutta kumpi-
kieli sekd saamelainen kulttuuri ja peda- kaan vaihtoehto ei kuitenkaan tavoittaisi
gogiikka (Arola 2020, 10). Ketterd korkea- kaikkia opinnoista kiinnostuneita. Opin-
koulu -hanke on askel tété tavoitetta kohti. tojen laajemman saavutettavuuden mah-

dollistamiseksi tarvitaankin uusia ja luo-
via ratkaisuja.

Ketterd korkeakoulu -hankkeesta saatu-
jen kokemusten perusteella viitdimme,
ettd saamenkielisten aineenopettajien
koulutusta tulee jirjestdd etdopetuspai-
notteisena monimuoto-opetuksena. Talla
tavalla toimimalla olemme saaneet opis-
kelijoita hankkeen koulutuksiin sekd saa-
melaisalueelta ettd sen ulkopuolelta.

Etdopetuspainotteinen
monimuoto-opetus opintojen
laajemman saavutettavuuden
mahdollistajana

Saamenkielisten aineenopettajien koulutuk-
sen suunnittelu ja toteutus on periaatteessa
yksinkertaista, silld Oulun yliopistolla on

pitkd kokemus opettajien kouluttamisesta Ketterd korkeakoulu -hankkeen opiske-
(ks. esim. Kuikka 2010, 13), ja saameakin lijoilla on suurimmaksi osaksi hyvid ko-
on opetettu Oulun yliopistossa jo 1960-lu- kemuksia etdopetuksesta, eivitkd he koe
vulta ldhtien (Lehtola 2015, 315). Ongel- etdopetuksen heikentdneen oppimista.
mallista on kuitenkin opiskelijoiden rekry- Havaintoa tukevat myds tutkimustulokset,
tointi, koska potentiaalisten opiskelijoiden joiden mukaan etdopetuksessa voi oppia
joukko on hyvin pieni ja se asuu hajallaan yhtd hyvin kuin perinteisessd luokkahuo-
ympéri Suomea. Koulutukseen varattujen neopetuksessakin (Simonson, Smaldino
resurssien jarkevin kdyton sekd saamelais- & Zvacek 2015, 7-9; Simonson, Schlos-
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ser & Orellana 2011, 139; Means et al.
2010).

Useat hankkeen opiskelijoista ovat jo pit-
kalle opinnoissaan edenneitd tai jo tutkin-
non suorittaneita, ja heiddn opiskelumoti-
vaationsa on artikkelin tutkimusaineiston
valossa korkea. Opiskelijoiden kyvykkyys
ja motivaatio ovat todenndkoisesti vai-
kuttaneet siihen, ettd etdopetus on koettu
mielekkéddksi. Kyvykkddt opiskelijat vai-
kuttaisivat yleisestikin suoriutuvan kor-
keakoulujen etdopetuksesta erittdin hyvin
tuloksin, kun taas osa oppijoista kohtaa
etdopetuksen aikana merkittdvid haastei-
ta (Logan et al. 2017; Goman et al. 2021,
123-125; Simonson, Smaldino & Zvacek
2015, 191-195).

Etdopetukseen liittyy my0s kritiikkia.
Ketterd korkeakoulu -hankkeen opiske-
lijat nimeédvidt etdopetuksen huonoiksi
puoliksi vuorovaikutuksen sekd sosiaa-
lisen kanssakdymisen vahiisyyden. Tut-
kimusten mukaan etdopetuksella voikin
olla kielteisid vaikutuksia opiskelijoi-
den jaksamiseen ja henkiseen hyvinvoin-
tiin (Jones, Samra & Lucassen 2021;
Lister 2021). Useilla Ketterd korkea-
koulu -hankkeen opiskelijoilla on kuiten-
kin myonteisid kokemuksia etdopetuksen
vaikutuksesta jaksamiseen: etdopetuksen
kerrotaan laskeneen stressitasoja, helpot-
taneen arkea seki lisinneen hyvinvointia.
Hyvit kokemukset johtuvat vdhentynees-
td matkustamisen tarpeesta, jolloin ai-
kaa on jadnyt enemmin hyvinvointia li-
sddviin aktiviteetteihin, kuten perheeseen,
harrastuksiin tai lepddmiseen. Matkusta-
misen vihentyminen keventinyt myos
opiskelun taloudellista taakkaa.

Opettajankoulutusta ei kuitenkaan voi
suorittaa tdysin etdopintoina, vaan eri-
tyisesti opetusharjoitteluita tdytyy teh-
dd myos perinteisessd luokkahuoneessa.
Ketterd korkeakoulu -hankkeen opiske-
lijat harjoittelivat saamelaisten kotiseu-
tualueella sijaitsevissa kenttdkouluissa, ja
heiddn mielestddn opetusharjoittelut oli-
vat valttiméattdomia saamen kielen opetuk-
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sen arkipdivin kdyténteisiin tutustumisen
kannalta. Opetusharjoittelu onkin keskei-
nen osa suomalaista opettajankoulutusta.
Sen tehtdviin kuuluu muun muassa ope-
tuksen ja kasvatuksen teorian ja kdytdn-
ndn yhdistdminen seké tuetun ympériston
tarjoaminen opettajuuden alkutaipaleel-
le. (Luukkainen 2004, 216.) Ongelmal-
lista luokkahuoneissa suoritettavien ope-
tusharjoitteluiden kannalta on kuitenkin
se, ettd saamenkielistd opetusta on eniten
saamelaisalueella, jolloin pedagogisten
opintojen suorittaminen todenndkdisesti

vaatii eteldmmaéssd asuvilta muuttamis-

ta saamelaisalueelle harjoittelun ajak-
si. Néin tapahtui myds Ketterd korkea-
koulu -hankkeessa.

Opiskelumahdollisuuksien luominen mo-
nimuoto-opetuksen avulla on mielestim-
me merkittdvd parannus saamenkielisten
aineenopettajien koulutuksen saavutetta-

vuuteen ja sitd kautta opettajapulan lie-
vittdimiseen. Ketterd korkeakoulu -hank-

keen Kkaltaiset monimuotokoulutukset
ovat aiemminkin tuottaneet hyvid tulok-
sia saamelaisalueella. Vuosina 2016—

2019 jarjestetystd Saamelainen lastentar-

haopettajakoulutus -hankkeesta valmistui

yhteensd parisenkymmentd saamenkielis-

td varhaiskasvatuksen opettajaa. Koulu-
tuksessa otettiin huomioon harvaanasutun
saamelaisalueen olosuhteet sekd opiske-
lijoiden eldmaéntilanteet. (Peltola & Léns-
man 2019, 158-159.) Entistd selkedmmin
nousee esiin se, ettd tarvitaan etdopetus-
painotteista monimuoto-opetusta, joka
mahdollistaa aiempaa suuremman opiske-
lijapotentiaalin tavoittamisen.

Aikuisopiskelijat Kettera-

hankkeen kohderyhmana

Vuonna 2020 yliopistojen opiskelupai-

kan vastaanottaneista ldhes 80 % oli
alle 25-vuotiaita, ja tdstd joukosta suu-
rin ikdryhmé olivat 19-vuotiaat ja sitéd
nuoremmat (Hyvonen 2020). Ketterd



korkeakoulu -hankkeen opiskelijat ovat
kuitenkin tdydennyskoulutuksille tyypil-
liseen tapaan péadosin aikuisopiskelijoita,
jotka opiskelivat monenlaisista 1dhtokoh-
dista késin.

Aikuisopiskelijuuteen  yhdistyvdt tie-
tyt koulutusvéyldt: avoimen yliopiston
opinnot sekd tdydennyskoulutus, kuten
Ketterd korkeakoulu -hanke, kun taas
yliopistojen perustutkintokoulutukset on
luokiteltu 1dhinné nuorille tarkoitetuiksi
koulutusvéayliksi. Aikuisopiskelijuuteen
liittyvdt usein my0s tydeldmaissd toimi-
minen sekd tietyt toimeentulojérjestel-
mit, joiden piirissd opintoja suoritetaan.
Opiskelijoiden aikuisuutta voi mééritel-
132 myds iképerustaisesti sekd sen mukaan,
onko opinnoissa ollut katkoksia yhtendi-
sen peruskoulutuksen jélkeen. (Blom-
qvist etal. 1997, 55; Moore 2001; Koski &
Moore 2001, 6-7; Moore 2003, 3941, 64;
ks. myos Haltia 2012, 36—49.) Naisté kri-
teereistd useat toteutuvat Ketterd korkea-
koulu -hankkeen opiskelijoiden kohdalla.

Aikuisopiskelijoilla on kouluttautumiseen
liittyvié haasteita, jotka kumpuavat heille
tyypillisistd eldmaéntilanteista. Kouluttau-
tumisen esteet ja hidasteet liittyvdt useim-
miten toihin ja perheeseen. Opiskelijat
kayvit toissa sitd useammin, mitd vanhem-
pia he ovat. Vuonna 2020 alempaa korkea-
koulututkintoa suorittavista 18-vuotiaista
toissd kdvi 8,4 % opiskelijoista, kun taas
yli 25-vuotiaista tyoeldmaéssa oli jo 52 %
alempaa korkeakoulututkintoa opiske-
levista. Aikuisopiskelijat myds muutta-
vat harvemmin opintojen perdssé uudelle
paikkakunnalle kuin nuoremmat opiske-
lijat. (Tilastokeskus 20207 ks. myds Ah-
rio 2012, 158-167; Niemi & Ruuskanen
2017, 116-117; Kettunen, Pulkkinen &
Saari 2013, 48; Saari, Inkinen & Mikko-
nen 2016, 64, 70.)

Aikuisopiskelijuus ndkyy Ketterd korkea-
koulu -hankkeessa muun muassa niin, etti

useille hankkeen opiskelijoille on ollut vai-
kea irrottautua tydeldmésti. Irrottautumista
on hankaloittanut saamenkielisten sijaisten
puute: opiskelijaksi aikova ei valttimattd ole
saanut opintovapaata, vaikka tydsopimus-
lain mukaan tydnantajan tulisi pyrkid edis-
tdméadn tyontekijan kehittymistd urallaan
omien kykyjensd mukaan (Tydsopimuslaki
2001/55 2. Iuku § 1). Toivottu lopputulos,
eli kieli- ja ammattitaidon lisd&miseen téh-
tadva koulutus, voi ndyttdytyd tyonantajal-
le samanaikaisesti sekd keppind ettd pork-
kanana. Toisinaan tyontekijd ei ole itse
kokenut voivansa ldhted opintovapaalle,
silld saamenkielisen opettajan poissaolo
voi johtaa tilanteeseen, jossa opetusryh-
mén kieli kdéntyy suomeksi. Saamenkie-
liseksi tarkoitettua opetusta joudutaan
opetusresurssien puuttuessa jdrjestiméin
suomeksi useissa oppiaineissa (Opetus-
ja kulttuuriministerié 2021, 56). Opetus-
alalla toimivat hankkeen opiskelijat tun-
tevat siis suurta vastuuta oppilaistaan ja
siitd, ettd he saavat saamenkielistd ope-
tusta. Sama ilmid on havaittu muun
muassa Saamelainen lastentarhanopetta-
jakoulutus -hankkeessa (Peltola & Léns-
man 2019, 159).

Aikuisopiskelijuus ndkyy Ketterd korkea-
koulu -hankkeessa lisdksi opiskelijoiden
sitoutumisena seké korkeana opiskelumo-
tivaationa. Motivoituneisuudesta kertovat
hyvét arvosanat sekd opinnot keskeytti-
neiden vidhdinen madrd. Aikuisopiskeli-
joiden motivaation onkin joissain tutki-
muksissa havaittu olevan korkeammalla
kuin nuoremmilla opiskelijoilla erityises-
ti sisdisen motivaation osalta (Bye, Push-
kar & Conway 2007, 152, 156; Johnson
et al. 2016, 8-10). Aikuisilla yleisimmat
syyt osallistua tutkintoon johtavaan kou-
lutukseen ovat uranidkymien kehittdminen,
ammatin vaihto, parempi mahdollisuus
tyollistyd sekd oman osaamisen kehittd-
minen. Tutkintoon johtamattomaan koulu-
tukseen taas osallistutaan useimmiten siksi,

2 Tulos on saatu valitsemalla seuraavat muuttujat: tydlliset opiskelijat prosentteina, molemmat

sukupuolet, vuosi 2020, ikd 18, ikd 25-vuotiaat ja sitd vanhemmat sekd alempi korkeakoulututkinto.



ettd oma tyotehtdva hallittaisiin paremmin.
(Niemi & Ruuskanen 2017, 120-121.)
Joillekin my6s kelpoisuuden saavuttami-
sen jilkeinen parempi palkka on toiminut
kouluttautumisen kannustimena.

Aikuisopiskelun esteitd voi yrittdd kumota
erilaisin toimenpitein ja jérjestelyin, jotka ot-
tavat huomioon kouluttautujien eldmaéntilan-
teesta johtuvat tarpeet. Keskeisiksi opintoja
viivyttaviksi tekijoiksi on havaittu tyd- ja
perhe-eldmén liséksi my6s ohjauksen puu-
te (Hakala 2013, 82). Ketterd korkeakou-
lu -hankkeessa opintoihin osallistumista hel-
potettiin ennen kaikkea etdopetuksen avulla.
Etdopetus osoittautui ratkaisevan tirkedksi
opetusmuodoksi niin pitkien vilimatkojen
kuin senkin vuoksi, ettei aikuisilla opiske-
lijoilla ollut oman eldméntilanteensa vuok-
si mahdollisuutta vaihtaa paikkakuntaa (ks.
myds Arola 2020, 32).

Osallistumista sujuvoitettiin myds tarjoa-
malla mahdollisuus suunnitella omia aika-
taulujaan esimerkiksi opetusharjoitteluissa:
opiskelijat saivat seurata ja opettaa tunteja
my0s nopeammassa tai hitaammassa tahdis-
sa kuin suositeltiin, jos se sopi ohjaajalle ja
oli koulutuksen muiden aikataulujen puit-
teissa mahdollista. Joustavuus oli hankkeen
opiskelijoille tirkedd, ja sen merkitys on
aiemmissa tutkimuksissa tuotu esiin muun
muassa aikuisten ammattikorkeakouluopis-
kelijoiden kohdalla (Kettunen, Pulkkinen &
Saari 2013, 55, 62).

Téysipdivdisen opiskelun Ketterd korkea-
koulu -hankkeessa mahdollisti liséksi se, ettd
opiskelijat ovat pystyneet hakemaan henki-
l6kohtaista opiskeluapurahaa Suomen Kult-
tuurirahastolta, jos he eivit ole olleet oikeu-
tettuja Kelan tai Tydllisyysrahaston tukiin tai
jos tuet eivit ole olleet riittdvid. Aiemmista
hankkeista saatujen kokemusten perusteel-
la tiedettiin, ettd opiskelijoiden epdvarma
taloudellinen tilanne voi pahimmillaan olla
riski koko hankkeen onnistumiselle (Olthuis,
Kiveld & Skutnabb-Kangas 2013, 116; Aro-
la 2020, 32), ja niinpd Suomen Kulttuurira-
haston kanssa neuvoteltiin opintojen rahoi-
tuksesta jo ennen opiskelijavalintoja.
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Saamenkielisessd ja saamen kielen ope-
tuksessa on tarve pitkdjénteisesti tyds-
kenteleville opettajille, ja kouluttamalla
aikuisopiskelijoita ~ monimuotokoulutuk-
sen avulla voidaan tdhén tarpeeseen vastata.

Opiskelijoiden kielellisten
taustojen huomioiminen
opettajankoulutuksessa

Opiskelijoilla on tarve sekd oikeus oppia
ja kayttdd omaa saamen kieltddin mahdol-
lisimman useissa opetustilanteissa. Opis-
kelijoiden kielellinen heterogeenisyys on
kuitenkin asettanut haasteita Ketterd-hank-
keelle, jossa samoissa opetusryhmissid on
koulutettu eri saamen kielten L1- ja L2-pu-
hujia. Ongelmana on ollut luoda kullekin
opetusryhmalle ja kuhunkin opetustilantee-
seen sopiva kielenkdyttostrategia opetuk-
seen varatut resurssit huomioiden.

Opinnoissa paddyttiin kdyttdméan kolmea
kielellistd mallia: kaikille yhteistd kielté eli
suomea, reseptiivistd monikielisyyttd sekd
kielellistd eriyttdmistd, jolloin opiskelijat
jaettiin saamenkielisiin opetusryhmiin. Re-
septiiviseen monikielisyyteen perustuvis-
sa opetustilanteissa opiskelijat kayttévét
valitsemaansa saamen kieltd, ja ndin me-
netellddn siitdkin huolimatta, vaikkei kie-
li olisikaan kaikkien kuulijoiden tiysin
ymmaértdmé. Reseptiivinen = monikieli-
syys perustuu ajatukseen kielenkéyttijan
useista kielellisistd kompetensseista seka
monikielisistd  kielenkdyttostrategioista,
joita puhujat kielenkayttotilanteessa luo-
vat. Viestinndn onnistumisen ei siis kat-
sota vaativan didinkielistd tai sitd vastaa-
vaa kielitaitoa. (Zeevaert & ten Thije 2007,
1-6.)

Ketterd korkeakoulu -hankkeen opiskeli-
joilta saadun palautteen perusteella edel-
1 mainitut menetelmédt toimivat vaihtele-
vasti. Suomen kielen kéytto toimi yleisen
ymmidrrettdvyytensd vuoksi hyvin, mutta
se ei pédasiallisesti sopinut yhteen opiske-
lijoiden kieli-ideologioiden kanssa: joiden-



kin opiskelijoiden mielestd suomen kieleen
turvauduttiin litkaa, mista voi padtella, ettd
saamen kielen kdyttdminen on opiskelijoil-
le tirkedd. Kielen merkitystd ajateltiin siis
itseisarvoisena (kielikeskeinen ideologia ks.
Pasanen 2015, 44). Eriyttdminen eli opiske-
lijoiden jakaminen saamenkielisiin opetus-
ryhmiin oli yleisesti ottaen hyvénd pidetty
menetelmé, jonka vahvuuksia ovat opis-
kelijoiden kielellisiin ideologioihin sopiva
oppimisympdristd, ymmarrettdvyys seka
kielellinen vertaistuki. Opetuksen eriytta-
minen oli kuitenkin niukkojen opettajare-
surssien vuoksi vaikeaa.

Reseptiivinen monikielisyys saa kritiikkia
osalta ryhméstd. Pohjoissaamenkielisille
opiskelijoille reseptiiviseen monikielisyy-
teen perustuva oppimisympdristd oli enim-
mikseen toimiva, koska suurin osa opis-
kelijoista, samoin kuin heididn opettajansa,
puhui pohjoissaamea. Sen sijaan inarin- ja
koltansaamenkielisten opiskelijat kokivat,
etteivdt heiddn kielensd olleet yhdenver-
taisia vaihtoehtoja pohjoissaamen rinnalla.
Erds opiskelija kuvaa, ettei hén ollut aina
varma siitd, ymmarsivatkd muut, jos hin
puhui saamea, joten oli helpompi kéantia
kieli suomeksi. My®os pohjoissaamenkie-
liset opiskelijat tunnistivat pohjoissaamen
dominoivan aseman opetuksessa. Nayt-
taisikin siltd, ettd positiiviseksi kielen-
kayttomalliksi ajatellusta reseptiivisestd
monikielisyydestd on lyhyt askel takaisin
enemmistokieliseen opetukseen — yleensd
silld perusteella, “ettd kaikki ymmartdisi-
véat”. Tendenssi on tuttu yleisistdkin saa-
menkielisistd kielenkdyttotilanteista: jo
yksikin kieltd puhumaton tai vajavaisesti
puhuva keskustelukumppani helpohkosti
kaantdd ryhmédn keskustelukielen enem-
mistokieleen (Aikio-Puoskari 2018, 357).
Toisin sanoen opetuksessa vastakkain jou-
tuvat saamen kielten kdyttdd puoltavat ar-
vot ja kulloisenkin kielenkiyttGtilanteen
viestinndllinen onnistuminen.

Vaikka reseptiivinen monikielisyys ei to-
teutunutkaan Ketterd korkeakoulu -hank-
keessa parhaalla mahdollisella tavalla,
hankkeen opiskelijoiden kielellisten ide-
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ologioiden kannalta sille olisi kuitenkin ol-
lut hyvé pohja: opiskelijat arvostivat tois-
tensa puhumia saamen kielid ja ajattelivat,
ettd jokaisella on oltava oikeus kayttda
omaa kieltddn, vaikka kaikki kanssaopis-
kelijat eivét sitd tdydellisesti ymmértdi-
sikddn. Opiskelijat kannustivat toisiaan
kayttdimidn omia saamen kieliddn ja tote-
sivat, ettd ymmarrysongelmien yllattdessd
voidaan kysyéd selvennystd. Opiskelijoil-
la oli siis hyvé kielellinen toleranssi, jol-
la tarkoitetaan suhtautumista kieleen ja
kielen muutokseen (Pasanen 2015, 44), ja
tissd yhteydessd sitd voi kayttdd kuvaa-
maan suhtautumista myds eri kielten va-
lilld. Vaitammekin, ettd saamenkielisissd
opetustilanteissa on kdytdnnén kommuni-
kaation onnistumisen lisdksi oleellista se,
ettd kielenkdyttotilanteissa vallitsee hy-
véksyvé ja sensitiivinen ilmapiiri. Vaikka
saamenkieliset henkil6t ovatkin tottunei-
ta monikielisiin ympéristdihin, ei siltikdan
voida tuudittautua siihen, ettd opetustilan-
teet olisivat automaattisesti kaikille saa-
menpuhujille yhdenvertaisia.

Reseptiivisen monikielisyyteen perustu-
va kommunikaation malli nostaa mielen-
kiintoisia jatkokysymyksid siitd, miten se
toimii eri saamen kielten vélilld ja kuin-
ka paljon pohjatietoja toimivaan kom-
munikaatioon vaaditaan. Kielten keski-
ndistd ymmarrettdvyyttd on tutkittu muun
muassa Amerikan alkuperdiskansakiel-
ten parissa, skandinaavisten kielten valil-
13 sekd esimerkiksi espanjan ja portugalin
sekd suomen ja viron vililld (Kaivapalu
& Muikku-Werner 2010; tutkimushisto-
riasta esim. Van Bezooijen & Gooskens
2007, 250-251). Saamen kielten kohdal-
la vastaavaa tutkimusta ei vield ole, mut-
ta sille olisi suuri tarve. Tutkimuksen kaut-
ta voitaisiin lisdtd ymmérrystd ja tietoa
reseptiivisen monikielisyyden toimimi-
sesta saamen kielten vililld ja titd kautta
siitd, miten saamen kielten kaytt6d voitai-
siin kaikessa opetuksessa vield entisestiddn
lisdta.



Saamenkielisten
aineenopettajien koulutuksen
kehittamiskohteet

Suurin osa Ketterd korkeakoulu -hankkeen
opiskelijoista on saamen kielen ja kirjalli-
suuden aineenopettajaopiskelijoita, joten
tdssd luvussa keskitymme erityisesti hei-
dén koulutuksensa kehittdmiskohteisiin.
Muiden saamenkielisten aineenopetta-
jien koulutuksen kehittdmiseen on joitakin
toimenpide-ehdotuksia.

Aidinkielen (saame) ja kirjallisuuden ai-
neenopettajia koulutetaan Oulun yliopis-
tossa. Perusasteen sekd lukion kelpoisuu-
teen kuuluu saamen kielen opintoja (120
op), opettajan pedagogisia opintoja (60
op), saamelaisen kulttuurin opintoja (25
op) sekd kirjallisuuden opintoja (25 op).
Lisdksi suoritetaan kielitieteen ja fone-
titkkan (5 op) sekd puheviestinndn (5 op)
opintojaksot.

Saamen kielen ja kirjallisuuden aineen-
opettajiksi opiskelevat ovat tavallisesti
saamen kielen tutkinto-opiskelijoita, jotka
opiskelevat myds muut kelpoisuuteensa
kuuluvat opinnot Oulun yliopistossa. Kas-
vatustieteiden tiedekunnan jérjestdmiin
aineenopettajien pedagogisiin  opintoi-
hin osallistuu opiskelijoita humanistises-
ta, luonnontieteellisestd sekd teknillisestd
tiedekunnasta (Pursiainen et al. 2019, 21).

Aineenopettajan pedagogiset opinnot (60
op) koostuvat kasvatustieteen perusopin-
noista, ainedidaktiikan opinnoista seké ope-
tusharjoitteluista. Saamen kielten aineen-
opettajaopiskelijoiden pedagogiset opinnot
poikkeavat kahdella tapaa muiden opiske-
lijoiden pedagogisista opinnoista: Muut ai-
neenopettajaopiskelijat tekevit opetushar-
joittelunsa Oulun Normaalikoululla, mutta
saamen Kkielten opettajaopiskelijat suorit-
tavat ne ldhes kokonaan saamelaisalueen
kouluissa. Liséksi muille aineenopettaja-
opiskelijoille tarjotaan oman opetettavan
aineen didaktiikan opintoja, mutta saamen
kielen ja kirjallisuuden ainedidaktiikkaa ei
ole lainkaan saatavilla. Oman ainedidaktii-
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kan puutteessa saamen kielten opiskelijat
osallistuvat suomen kielen ja kirjallisuuden
ainedidaktiikan opintoihin.

Saamen kielten aineenopettajaopintojen
ensimmadisend  kehittdmiskohteena  voi-
daankin pitdd saamen kielen ja kirjalli-
suuden didaktiikan opetuksen aloittamis-
ta. Suomen kielen ainedidaktiikan opetus
ei ldhtokohtaisesti voi vastata saamen kie-
len aineenopettajaopiskelijoiden tarpeisiin:
vaikka saamen ja suomen &idinkielenope-
tuksessa on selkeitd yhteneviisyyksii, kyse
on silti eri oppiaineista — eri kielistd, kiel-
ten erilaisesta yhteiskunnallisesta asemasta,
erilaisista kirjallisuustraditioista sekd ope-
tuksen erityispiirteistd. Lisdksi kaikki saa-
men kielen ja kirjallisuuden opettajat tyos-
kentelevit valmistuttuaan sekd &didinkielen
ettd vieraan tai toisen kielen opettajina, jol-
loin vieraan kielen didaktiikan tulisi myds
sisdltyd opintoihin.

Saamen kielten aineenopettajakoulutuk-
sen toisena kehittdmiskohteena voidaan
pitdé kirjallisuuden opintoja, jotka Oulun
yliopistossa keskittyvét yleiseen kirjalli-
suuteen. Yleisen kirjallisuuden opinnot ei-
viét parhaalla mahdollisella tavalla palvele
saamen kielten aineenopettajaopiskelijoita,
jotka valmistuttuaan opettavat saamelai-
sen kirjallisuuden sisdltdja. Saamelaisen
kirjallisuuden sekéd saamen kielen ja kirjal-
lisuuden ainedidaktiikan puute on nostettu
kehittdmiskohteiksi my6s saamen kielten
ja saamenkielisen opetuksen kehittimistyd-
ryhmén raportissa (Opetus- ja kulttuurimi-
nisterid 2021, 56-58).

Ketterd korkeakoulu -hanke mahdollis-
ti saamen kielen ainedidaktiikan opinto-
jen (20 op) sekd saamelaisen kirjallisuu-
den perusopintojen (25 op) jérjestdmisen
ensimmadisti kertaa, mikd ei taloudellisten
resurssien puutteessa ole ollut aiemmin
mahdollista. Ketterd korkeakoulu -hank-
keessa jérjestetyt saamelaisen kirjallisuu-
den opinnot sisdlsivdt kaikille yhteisid
suomenkielisid osioita sekd kielittdin eriy-
tettyjd pohjois- inarin- ja koltansaamenkie-
lisen kirjallisuuden osuuksia. Ainedidak-



titkkaa opettamaan palkattiin osa-aikainen
pohjoissaamenkielinen saamen kielen ja
kirjallisuuden ainedidaktikko, jolloin ope-
tukseen pystyttiin nostamaan oppiaineen
keskeisid siséltdjd. Inarin- ja koltansaamen-
kielisten opiskelijoiden tarpeisiin ei kuiten-
kaan pystytty tdysin vastaamaan, silld he
olisivat tarvinneet osin erilliset didaktiikan
opinnot. Taloudellisten resurssien puolesta
tédhén olisi pystytty, mutta kelpoisia opetta-
jia ei 16ytynyt kuin muutamaksi tunniksi.

Muille saamenkielisille aineenopettaja-
opiskelijoille, esimerkiksi historian ja yh-
teiskuntaopin, matematiikan tai uskon-
non opiskelijoille, ei ole olemassa erillistd
koulutusta, vaan he opiskelevat tiysin suo-
menkielisissd koulutusohjelmissa. Téama
ei valmenna heitd saamenkielisen aineen-
opettajan tehtdviin (Opetus- ja kulttuuri-
ministerid 2021, 55-56). Tilannetta paran-
taisi esimerkiksi mahdollisuus opiskella
oman alan sanastoa saameksi osana aine-
didaktiikan opintoja (Arola 2020, 42) seka
mahdollisuus suorittaa opetusharjoittelut
saamenkielisessd opetuksessa tai véhin-
tddnkin saamelaisalueen suomenkielises-
sd opetuksessa, mutta kelpoisia saamek-
si opettavia ohjaajia ei ole helppo l6ytéa.
Ohjaavien opettajien puutteen vuoksi Ket-
terd korkeakoulu -hankkeessa ainoastaan
didinkielen (saame) ja kirjallisuuden opet-
tajaopiskelijoiden harjoittelut onnistuttiin
jérjestdmddn saamenkielisessd  opetuk-
sessa, mikd on yksi osoitus saamenkie-
listd opetusta vaivaavasta vakavasta ai-
neenopettajapulasta (ks. esim. Opetus- ja
kulttuuriministerid 2021, 56). Ohjaajien
l6ytdmiseksi tulee tulevaisuudessa teh-
dé entistd tiiviimp&dd ja maéritietoisem-
paa yhteistyotd saamelaisalueen kuntien
kanssa.

Johtopaatokset

Artikkelissa olemme tarkastelleet saamen-
kielisten aineenopettajien koulutusta kou-
lutuksen saavutettavuuden, kohderyhmien
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sekd sisdltdjen kehittdmisen ndkdkulmas-
ta. Artikkelin aineistona olemme k&ytta-
neet saamenkielisid aineenopettajia vuosina
2018-2022 kouluttanutta Ketterd korkea-
koulu -hanketta ja siitd saatuja kokemuksia
sekd opiskelijapalautetta. Artikkelissa tuo-
daan esiin, miksi ja miten Ketterd korkea-
koulu -hankkeen kaltainen, monimuotoi-
sesti toteutettu tdydennyskoulutushanke
voi toimia osaratkaisuna saamenkielis-
ten aineenopettajien puutteeseen:

1. Saamenkielisten aineenopettajien opet-
tajankoulutuksessa tarvitaan etdopetus-
painotteista monimuoto-opetusta

Ketterd korkeakoulu -hankkeesta saatu-
jen kokemusten perusteella etdyhteyksi-
en hyddyntdminen toimii hyvin opettajan-
koulutuksessa, ja samaa koulutusmallia
on syytd hyodyntdd myds tulevaisuudes-
sa. Opetusharjoitteluita on silti edelleen
tirked jdrjestdd myOs perinteisessd
luokkahuoneopetuksessa.

2. Aikuisopiskelijat saamenkielisen opet-
tajankoulutuksen kohderyhmina

Ketterd korkeakoulu -hankkeen kaltaisten
tdydennyskoulutushankkeiden  opiskelijat
ovat aikuisopiskelijoita. Opiskelijoiden si-
touttaminen ja opintojen sujuminen vaa-
tii kokonaisvaltaista tukea. Aikuisten kou-
luttautumisen haasteena ovat usein tyd- ja
perhe-eldmén asettamat tarpeet, joihin mo-
nimuotokoulutuksen avulla voidaan pyrkia
vastaamaan esimerkiksi etdopetuksen ja ai-
kataulujen joustavuuden avulla. Opiskeli-
joita on tuettava myds opintojen rahoitusrat-
kaisun 10ytédmisessd (ks. Olthuis, Kiveld &
Skutnabb-Kangas 2013, 12, 109).

3. Kaikkien Suomessa puhuttujen saamen
kielten huomioiminen

Kolmen saamen kielen seké kielenpuhujien
kielitaitotasojen variaatio on opettajankoulu-
tukselle todellinen haaste, johon on Ketteréd
korkeakoulu -hankkeessa vastattu kolmella
tavalla: kayttdimalld suomea opetuskielend,



eriyttdmalla opiskelijat omiin saamenkieli-
siin opetusryhmiinsé sekd turvautumalla re-
septiiviseen monikielisyyteen, jolloin kukin
opiskelija kdytti opetustilanteessa omaa saa-
men kieltddn, vaikka muut opiskelijat eivit
olisi kieltd taydellisesti ymmartdneetkain.

Reseptiivinen monikielisyys kuulostaa kayt-
tokelpoiselta ja resursseja sddstaviltd toimin-
tatavalta, mutta se ei kuitenkaan toiminut
toivotulla tavalla: osa opiskelijoista pédtyi
vaihtamaan kielen suomeen ymmaértdmison-
gelmien pelossa. Jotta reseptiivisen moni-
kielisyyden ajatusta voitaisiin jatkossa hyd-
dyntdd entistd paremmin, tulisi aihetta tutkia
lisdd. Voidaan myos kysyé, olisiko kaikille
saamen kielten opiskelijoille syytd suositel-
la opiskelijan parhaiten hallitseman saamen
kielen lisdksi myos toisen saamen kielen
opiskelua. Erityisesti koltansaamen opiske-
lu voisi olla hyddyllistd, silld kdsityksemme
ja kokemuksemme mukaan pohjois- ja ina-
rinsaamen kielet ovat keskendén paremmin
ymmaérrettdvid.

4.  Monimuotoiset erilliskoulutushank-
keet opettajankoulutuksen rakenteiden
uudistajina

Saamenkielisten opettajien koulutukses-
sa on saavutettu tdhdn mennessi paljon,
mutta samalla kaikki on kuitenkin vield
kesken. Saamenkielisten aineenopettajien
koulutuksessa on edelleen merkittavid ke-
hityskohteita, ja saamelaisesta varhaiskas-
vatuksesta sekd perus- ja keskiasteelta tu-
tut ongelmat, kuten opetuksen saatavuus,
heterogeeniset kielitaitotasot sekd opetta-
ja- ja oppimateriaalipula, toistuvat myos
korkea-asteella saamenkielisten opettajien
koulutuksessa.

Erillisrahoitetut, monimuotoisesti toteu-
tetut hankkeet voivat toimia osaratkaisu-
na saamenkielisten opettajien puutteeseen
sekd vilineend saamelaisen opettajankou-
lutuksen kehittimiseen: Hankkeissa voi-
daan kouluttaa kerralla useita opetusalan
ammattilaisia, ja niiden avulla pystytddn
lisaksi muuttamaan ja uudistamaan kou-
lutuksen rakenteita ainakin tilapdises-

27

ti, jolloin pdédstddn ldhemmais saamelais-
ten tarpeita vastaavaa opettajankoulutusta.
Hankkeita tulisi toistaa aika ajoin ja kulloi-
sellekin kohderyhmadlle erikseen sovellet-
tuina, mutta niiden tulisi kuitenkin jéttaa
jélkensd my0s opettajankoulutuksen pysy-
viin rakenteisiin. ¢
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Abstract

This article provides glimpses into the practical implications of applying decoloniality in
the Indigenous-non-Indigenous collaborative planning and implementation work for the
pedagogical study unit of a new Sami teacher education pilot program — Ketterd Korkea-
koulu, which was carried out from 2019 to 2021. The focus of this research is on the nexus
of social action that took place in the Pedagogical Working Group and its Follow Up Group
meetings of the pilot program in order to trace decolonial gestures and the absence there-
of. What decoloniality did and could potentially do in the curriculum planning and imple-
mentation process is discussed in this article using a mixed methodology of nexus analysis
and thinking with theory. From a decolonial perspective, the planning and implementation
work faced onto-epistemological challenges resulting in selective inclusion of Sami con-
tent and pedagogy in the program. The study also shows gestures towards decolonial/Indige-
nous futurities and decolonial options for further inclusion of Sami education trajectories
in national Finnish curricula.
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Introduction

What does and could decoloniality mean
and offer in practical terms in the context
of developing Sami'/Indigenous teach-
er education in Finland? And more spe-
cifically, in the context of the Ketterd
Korkeakoulu (Agile Academy, hereafter
Ketterd) multimodal and expedited Sami
teacher education pilot program (2019-
2021)? In the absence of widespread dis-
cussion about decoloniality in Finland and
the confusion around what decolonization
means and does, this article provides some
clarification on what modernity/coloniali-
ty and decoloniality mean and then practi-
cally do in this specific context.

The Ketterd Sami teacher education pilot
program was initiated and led by Sami ed-
ucation specialists and researchers to meet
an immediate need in Finland, and particu-
larly in the Sami Homeland area, for for-
mally linguistically proficient® and formal-
ly pedagogically qualified subject teachers
for Sami education contexts. The program
was organized by Giellagas Institute and
the Faculty of Education at the Univer-
sity of Oulu. By the end of the pilot pro-
gram, the project had produced altogeth-
er 23 qualifications: 13 formal pedagogical
qualifications and 10 language proficien-
cies in North, Aanaar and Skolt Sami, with
some 6 graduates still pending graduation
from their respective Master’s programs’.

The social actions under analysis in this
research are the negotiations between par-
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ticipants in the planning and implementa-
tion work for the pedagogical study unit
of the pilot program, that took place in
and around the meetings of the Pedagog-
ical Working Group (PWG) and its Fol-
low Up Group (FUG). Studying these
social actions opens up situated knowl-
edges that bring us closer to seeing de-/
colonially informed onto-epistemic as-
sumptions and enables tracing the prac-
tical doings of decoloniality. The groups
consisted mostly of Sdmi participants spe-
cialized, broadly speaking, in either Sami
education or language, or both. They held
key positions and were able to represent
required instances such as the Sami Par-
liament in Finland, the Sami Education In-
stitute (SAKK), University of Lapland, the
different Sami language groups. Teacher
trainees in the program and Giellagas In-
stitute were also represented. Furthermore,
the groups included a non-Sami research-
er-participant, and 2-3 non-Sami partici-
pants from the Faculty of Education at the
University of Oulu (hereafter FoE). The
latter held positions needed to oversee that
the plans met requirements of a teacher
education program that enabled trainees to
acquire formal pedagogical qualification
in Finland. The FoE as an institution also
held the position to determine which of the
suggestions made by the Ketterd Korkea-
koulu program planning groups would be
appropriate and accepted. These require-
ments again are determined by Finnish na-
tional teacher education requirements set
by the Finnish Ministry of Education and



Culture (EDUFI 2022), which was one of
the funding providers for this project.

A traditional triangulation of analysis in-
cludes inquiring for generalized, Individ-
ual and “objective” observations. This ar-
ticle includes, at this stage of the research,
generalized and researcher observations.
The research continues beyond this pub-
lication with interviewing participants of
these groups on their perceptions of the
same actions that have so far been dis-
cussed in this part of the research analysis.

This research could have benefitted from
having audiovisual recordings of the dis-
cussions in order to analyze the social ac-
tion in more detail and with different fo-
cus, with repeated analysis, than an in situ
observation and analysis allowed for (Rau-
daskoski 2021, 255). Yet, the sensitive na-
ture of the position of Indigenous people in
research (see e.g. Smith 1998 and Tuck &
Yang 2012) made it more favorable for the
researcher to make written observations
and preliminary notes of analysis during
meetings of things that seemed significant
at the time from a decolonial perspective.

Methodology

The aim of this article is to provide glimps-
es into the role of decoloniality in a Sami
teacher education program, and the objec-
tives to reach that goal are enacted by ana-
lyzing data through Nexus Analysis (NA)
(i.e. Scollon & Scollon 2004) and Think-
ing with theory (Jackson & Mazzei 2018).
Rather than the meaning of things, think-
ing with theory is concerned with the what
of the doing of things, theory and concepts.
It renders meaning as unstable and offers
multiple points of entry and exit for think-
ing. NA, based on discourse analysis (see
e.g. Raudaskoski 2021; Scollon & Scollon
2004; Scollon 2013), and more specifically
critical discourse analysis in this study, is
applied to deepen the analysis of the social
action in this research and put into practi-
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cal terms the more abstract notions of de-
colonization work. NA enables a flexible
examination of ”concrete phenomena that
are always enmeshed in political and so-
cial realities” (Raudaskoski 2021, 254),
such as the Ketterd project, which is entan-
gled in the educational and Sami politics
in Finland and social realities of the Sami
people, and it helps in tracing connections
between places, people and practices.

In this article I read and plug into multi-
ple texts/concepts/theories/data, as mere-
ly ”data” is considered too narrow a con-
cept to describe the many sources for
building new understanding, The data in
this research consists of interviews with
Sami education specialists, Faculty of Ed-
ucation course aims and syllabi, the Ket-
terd project report, meeting minutes and
researcher observation notes, as well as
decolonial, Indigenous, posthuman, femi-
nist and poststructuralist theories.

Although ”theory” is considered more
broadly in this research in comparison to
dominant western epistemologies, such as
educational psychology, which is the dom-
inant foundation for current euro-west-
ern teachers’ education onto-epistemolo-
gies, in which the term theory often refers
to “theoretical models of a specific phe-
nomena” (Jackson & Mazzei 2018, 720).
Here, theory is used (or uses us), as it is
used in contemporary humanities-based
disciplines, “to refer to more philosoph-
ical questions on what counts as knowl-
edge, what counts as “’real” in educational
settings, and who has the authority to de-
termine this.” (ibid., 720), including what
counts as data.

Pdivi Naskali (2013, 22) asks in her dis-
cussion on the coloniality of knowledge,
pointing at feminist research traditions
and developments, where knowledge is
constructed and by whom. What direction
does it take and who is excluded or includ-
ed in its coming-to-be? Echoing this, this
research is concerned with where Sami
teacher education needs and content are



developed and by whom, what direction
knowledge flows, and who is included and
excluded. Which needs are listened to and
which are excluded? Who listens and de-
termines what a Sami teacher education
program is to include? These are some of
the questions I have asked throughout the
participatory research process. Indigenous
and feminist research have for long shared
common ontological and axiological inter-
ests. Kuokkanen (2004a) suggested two
decades ago that the meeting of feminist
and Indigenous discourses could be sig-
nificant in analyzing Sami issues as well
as for the decolonization project of Sami
society.

Data-theory-oncept as well as ontology
and epistemology are viewed as entagled
and agential. Theory is put to work in qual-
itative inquiry by “reading-the-data-while-
thinking-the-theory” (Mazzei 2014, 743),
to awaken us from repetitive patterns and
to disrupt and "unsettle [...] beyond an easy
sense” that which is already known/seen/
felt/heard (ibid., 720), in ways that resist
onto-epstemic and cosmological assimi-
lation (Valkonen 2018). We are beckoned
by Jimmy, Andreotti and Stein (2019, 59)
as well as Kuokkanen (2007a) in Indige-
nous-non-Indigenous partnerships and re-
search to move out of our comfort zone of
privileges and to embrace not knowing the
outcomes. NA encourages the research-
er to stay alert and flexible to notice pos-
sible emergences that can change the fo-
cus of the study at any time (Raudaskoski
2021, 251) and to pay attention to actions,
objects and concepts undergoing changes
in their function or meaning, to their rese-
miotization (Scollon & Scollon 2004, 18).

A threshold in thinking with theory is a site
where past data, lived histories and (Indig-
enous) futurities mix (Jackson & Mazzei
2018). In NA this resembles a nexus of
practice/action, where historical trajec-
tories of people, places, discourses, ideas,
and objects come together to enable some
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action which in itself alters those histori-
cal trajectories in some way as those tra-
jectories emanate from this moment of so-
cial action” (Scollon & Scollon 2004, 8).
Change is often catalyzed in these nexus-
es and thresholds. The researcher stands
in a threshold where things flow in and
out, meet and affect each other, observ-
ing things becoming something else and
actively sculpting that change (Jackson &
Mazzei 2018, 720).

Thinking then, in this process method-
ology, is “an onto-epistemological crea-
tion of the new from within” (Jackson &
Mazzei 2018, 722). By within it is meant
from within the process of the intra-ac-
tion* of agential, inseparable and relation-
al, theory/data/analysis/histories. In Rauna
Kuokkanen’s interpretation of the Indige-
nous logic of the gift, as she explains In-
digenous knowledge systems, “concepts
do not stand alone but are constituted of
”the elements of other ideas to which they
are related” (Deloria, 1999)” (2004a, 61).
In the practice of thinking with theory new
angles are formed in the relationality of
concepts.

The role of the researcher in this research
being participatory as well as activist as-
sumes agency in “’constructing new cours-
es of action” (Scollon & Scollon 2004, 2).
The researcher is not merely interested in
the research process but in the social is-
sue — build social justice through decolo-
nizing/Indigenizing the given teacher edu-
cation program framework with culturally
responsive Sami pedagogy, onto-episte-
mological content and structure — as well
as the community of participants and the
communities their agency affects. The re-
searcher’s responsibilities of relational ac-
countability and care(-)fullness become
highlighted in non-Indigenous-Indigenous
research relationship (Wilson 2008). The
researcher’s agenda is clear from the be-
ginning — to engage with other participants
in a social action in order to achieve so-



cial change. Transparency is increased by
making the researcher a visible participant,
therefore also enabling reflection on data
in situ rather than only post data-collection
(Raudaskoski 2021, 254).

The three main activities of NA, engag-
ing, navigating and changing, enable ex-
amining the complexities of social action
through considering key actors (historical
bodies), relationship order and discourses
that intersect in a nexus of action. NA sug-
gests critical realism as a way to get close
to people’s lived experiences and situated
knowledges, critically examining the as-
sumptions that structure epistemes® and
their appearance in action (Raudaskoski
2021, 251). In this way, I attempt to get
closer to what decoloniality has done in
the planning of the pedagogical study unit
of the Ketterd Sami teacher education pilot
program, and what it could potentially do.
In addition to how an action, discourses or
participation enable something, NA also
pays attention to what is being inhibited.
Research, like discourse and words, is per-
formative. It contributes to how the world
is seen, as well as how it is not seen, as
well as to its becoming (Raudaskoski 2021,
255). A nexus of action happens at a time
and place, a threshold, where personal and
collective histories, trajectories and futuri-
ties, and the discourses connected to them
flow through and are transformed, resemi-
otized and/or internalized through the ac-
tion (Scollon & Scollon 2004, 14). Though
an action is observed in the here and now,
the historical bodies exist in a multiplici-
ty of entangled relations, times and places
(Barad 2010, 264; SES3).

This study is situated in the overlap-
ping intersection of Sami cultural stud-
ies, posthuman feminist and decolonial
thought, Indigenous humanities, compar-
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ative education, and teacher education
and curriculum research.

Re-worlding foundations of
education

To move towards culturally and linguis-
tically responsive education for the Sami,
there are several foundational aspects of
education that need to be interrogated. In
the context of this study and from a deco-
lonial perspective, it is important to con-
sider the colonial context in which educa-
tion in Finland operates and the decolonial
discourses around it.

While Sami perspectives and lived histo-
ries are gradually being re(ma)patriated
and translated into research publications
(e.g. Harlin 2019; Lehtola 2015; 2019;
Ranta & Kanninen 2019, Spangen et al.
2015), and that more or less implicitly at-
tribute the forceful assimilation of Sami
people into Finnish society to coloniality
and logics of racism, explicit discussions
on the colonial nature of Finnish education
and governance are very new and few (e.g.
Alemanji 2017; Huuki & Kyrold 2022; Kes-
kinen, Seikkula & Mkwesha 2021; Kes-
kinen et al. 2016; Merivirta, Koivunen &
Sérkka 2021).

Finland makes a strong case of innocence
for itself by means upholding narratives
of Nordic exceptionalism (Loftsdottir &
Jensen 2016), this includes settler inno-
cence and being the white savior (Keski-
nen, Seikkula & Mkwesha 2021). ’Finns
see themselves as a nonimperialistic de-
mocracy, which did not subjugate or mis-
treat others, the Sami included” (Spangen
et al. 2015, 23), and democratic, having
themselves been subjected to the rule of



superpowers (Nyyssonen 2000, 169-170
in Spangen et al. 2015, 23). In the midst
of such claimed innocence Finns have
practiced race-biological anthropologi-
cal research on the Sami until the 1970’s
to prove their racial superiority over the
Sami (Ranta & Kanninen 2019). By con-
structing the other as different, Finland
constructs itself (Said 2003), markedly as
superior to the Sami and belonging to the
rest of Europe, legitimizing its position of
power in relation to the Sami. Finland pre-
sents itself as a civilized democratic nation
with its education system as its pride (Pie-
tikdinen and Leppdnen 2007, 180). Sari
Pietikdinen and Sirpa Leppénen explain
that while colonialism constructed over-
seas colonies it also constructed Europe
and Finland, making Finland ~a product of
colonialism” (2007, 181), that reproduces
colonial logics.

In Nelson Maldonado-Torres’ (2007, 242)
interpretation of Annibal Quijano’s works
coloniality refers to “longstanding patterns
of power that emerged as a result of colo-
nialism, but that define culture, labor, in-
tersubjective relations, and knowledge
production well beyond the strict limits of
colonial administrations. It is maintained
alive in books, in the criteria for academic
performance, in cultural patterns, in com-
mon sense, in the self-image of peoples, in
aspiration of self”. Language matters - it is
performative and commands us through its
onto-epistemological assumptions (Rau-
daskoski 2021, 255). We reproduce colo-
niality every day.

The colonial matrix of power has been in-
terrogated by Quijano (2007) under three
main domains, coloniality of power, of be-
ing and of knowledge, including education.
The logic born out of the ego conquiro —
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legitimating treatment of people that were
considered savage, in the most savage
ways — a dualism called the colonial differ-
ence is the very foundation of modernity/
coloniality (Maldonado-Torres 2007, 255).
Decolonially read ”[m]odernity was built
through coloniality, through concrete cog-
nitive and material processes of produc-
tion and suppression of alterity” (Vazquez
2017, 2). Coloniality enables the discourse
and practice of modernity, which in turn
produces coloniality. Modernity/coloni-
ality signifies the loss of relationality and
legitimates Finland’s subjugation of the
Sami people and their homeland. Finland
has practiced and practices both internal
and external colonialism through its settler
colonialism with regards to the Sami (Tuck
& Yang 2012). Being both structural and
interpersonal and including both biopolit-
ical and geopolitical control, schooling is
central in delegitimizing knowledges and
ways of being of the Other, the Indigenous/
Sami, and ensuring the futures of the white
elite (Tuck & Yang 2012, 4).

Referring to Gayatri Spivak’s notion of
worlding® where the colonial discourse
is carved into the space of the colo-
nized. Kuokkanen (2007a, 151) notes that
schooling of the Sami in Finland has been
one of the most effective forms of carving
— a kind of white washing of Sami values.
In the nation-building project of a settler
society such as Finland and the Finnish
nation, schoolbooks have not simply mir-
rored reality but have constructed it (Paasi
1998 in Kuokkanen 2007b). A reality that
should be accepted unconditionally by all
Finnish citizens. A reality of the Sami as
seen through settler colonial eyes — myth-
ical, part of the past (Nékkaldjarvi 2017)
and non-threatening (Jimmy, Andreotti



& Stein 2019). School books continue to
regenerate active ignorance (Kuokkanen
2004a, 143) of Finnish society by misrep-
resenting (at best), or rendering non-exist-
ent, the Sdmi in basic education teaching
and teaching materials (Arola 2020; Miet-
tunen 2020).

Teacher education prepares becoming
teachers to implement the national curric-
ula, including their onto-epistemic foun-
dations. Operating within academia, it
perpetuates and regenerates the same epis-
temic ignorance by upholding hegemo-
ny of knowledge, knowledge production
and being (Kuokkanen 2004b): ”Colonial-
ity can be traced in education through the
reproduction of knowledges that contin-
ue to justify European and white de facto
supremacy and renders colonised peoples’
knowledges and livelihoods backwards, in-
ferior or non-existent” (Eriksen & Svend-
sen 2020, 2-3). Euro-western centric on-
to-epistemic foundations and educational
traditions build on Cartesian rationality
concluding that those who know — are, and
those who don’t — are not, and are there-
fore dispensable (Maldonado-Torres 2007,
252). The absence of rationality, in mod-
ern European terms, claims the absence of
being. Epistemes such as of the Sami so-
ciety that build on relationality do not fit
into the given framework and are thus seen
as problematic from the point of view of
those in power and are therefore prefera-
bly left out.

For these traditions to change, and for ba-
sic education to change, decolonial, Indig-
enous, posthuman and feminist thinkers,
along with others, suggest decolonization
of academy at large. It is a process that
must take place simultaneously with the
decolonization of all societal and educa-
tional sectors. Decolonization is not to be
used, however, as a casual metaphor for
social justice discourses and in tokenis-
tic claims in academic vision statements
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(Tuck & Yang 2012) as moves to inno-
cence, that ultimately are mere attempts
to solace settler guilt and seek redemption
(Mawhinney 1998). True decolonization
implies the unsettling self- reflective work
of letting go of the control, predictability
and privileges that come with holding onto
one kind of knowledge and being (Jimmy
& Andreotti 2019, 93), work that is affec-
tive and relational work, not only intellec-
tual (Stein et al. 2021). Laura Junka-Aikio
concludes that decolonizing academia re-
quires much more than critical research
and inclusion of Sami voices and content
in curricula, it requires “a genuine over-
turn of existing hierarchies.” (2016, 225).

To decolonize means to take practi-
cal measures to dismantle racism and to
fight for Indigenous sovereignty and land
rights’ (Tuck & Yang 2012). Decoloniality
is about ethical responsibility to our past,
present and our future. An inclusion of his-
tories and cosmologies from all over the
world into our common narrative. Pluri-
versity, or epistemic pluralism, implies that
these knowledges are not simply merged
together as one utopia fitting everyone but
are treated as equals — ’to use the Zapa-
tista dictum a ‘world where many worlds
can fit"” (Vazques in Hernandez & te Vel-
de 2018, 101). It is a process of unlearning
colonial logics by interrogation of the co-
loniality (of education) and simultaneous
epistemological reconstruction in acade-
mia and education together with Indige-
nous, Other, subaltern epistemes and para-
digms (Tlostanova & Mignolo 2012).

The non-Indigenous staff must carry
their responsibility to do their homework,
which Jimmy and Andreotti (2019) artic-
ulate as pre-braiding work — the work that
the university as an institution and indi-
viduals need to commit to before entering
into relationships with Indigenous parties.
Kuokkanen (2004b, 2007a) and Jimmy,
Andreotti & Stein (2019) point toward



the imperative of reconstructing Indige-
nous-non-Indigenous relationships sug-
gesting that planetary well-being depends
on it. They ask, or warn, power- and space-
holding institutions to consider how much
the Indigenous perspective needs to be
translated into their frameworks in order
for them to be satisfied with what the In-
digenous are offering in collaborations be-
tween Indigenous and non-Indigenous par-
ties. Concerns of the Indigenous may be
heard when conforming to white knowl-
edges and values and when communicat-
ing in non-threatening ways (Kuokkanen
2004b, 98). This describes selective listen-
ing (Fricker 2015) and leads to selective
inclusion of non-threatening Indigenous
content (Jimmy, Andreotti & Stein 2019,
44). Indigenous participants will “often
feel pressures to conform to the expecta-
tions of those who enabled the 'inclusion"
(ibid. 2019, 46).

For Kuokkanen (2004b), in a traditional
Sami worldview (episteme), gift-giving is
a symbol and act of gratitude for and re-
inforcement of relationships and recogni-
tion of kinship as well as responsibilities.
Giving is practiced not for the purpose of
receiving, but for the purpose of maintain-
ing socio-cosmic balance and well-being,
highlighting Vine Deloria’s opposition to
the Cartesian ego cognito, turning the fo-
cus of existence to being relational. The
task of the academy is to recognize In-
digenous epistemes as a gift in order to
receive it and then to understand its log-
ic and finally respond to it responsibly. In
the euro-amero-western centered logics
of modernity, Individualism and progress,
applied in academia, gift-giving is prac-
ticed to ensure return, capitalization and to
maintain or gain power. The gift of rela-
tionality could enable the academy to over-
coming limits of current dominant modes
of epistemological construct. Applying
Kuokkanen’s interpretation in academia
translates into, e.g., honoring and equally
including Indigenous and other non-white
thinkers and epistemes and finding ways
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of working that prioritizes the well-being
of all.

Accepting the gift of Indigenous epistemes
is, however, not merely about having more
Indigenous representation in the academy
but about developing a skill among aca-
demics socialized into the dominant epis-
temes to genuinely attempt to comprehend
the Indigenous, the other, episteme. This
is possible through preparing students and
staff alike to stretch their abilities to com-
prehend different-than-the-dominant lin-
early and monocausally organized epis-
temes. This speaks of the need to include
in basic education curricula and teacher
education programs both decolonial un-
derstanding as well as Indigenous epis-
temes. Including Indigenous content to-
gether with decolonial thought ensures
recognizing modern/colonial concepts and
terminology that inhibits understanding
Indigenous concepts, and enables unrave-
ling, moving around and beyond modern/
colonial interpretations. The burden of the
ignorant learning about Indigenous epis-
temes cannot, however, be carried sole-
ly by the Indigenous, it should first and
foremost be carried by the settlers, the
privileged white curriculum designers. In
suggesting that the complex task of inte-
grating Sami knowledges into basic edu-
cation and teacher training requires deep
dialogue between Indigenous and non-In-
digenous education specialist, Torjer Ols-
en (2020, 35) expresses that rather than in-
tegrating a strictly Sami perspective what
is needed in Indigenous teacher education
is a decolonial perspective. The decoloni-
al perspective includes recognition of the
colonial past and contemporary colonial
legacies still alive — without a decoloni-
al perspective, offering Sami perspectives
alone does not make a school a decoloniz-
ing agent.

While some (e.g. Dhillon 2021; Smith
1998) will argue that the academy cannot
be dismantled using its own tools, as uni-
versities are money-making organizations
relying cannibalistically on the productivi-



ty of their own subjects striving to maintain
the status-quo, Kuokkanen (2004b, 2007a)
challenges this idea by presenting bene-
fits from engaging Indigenous and western
knowledges in dialogue with one anoth-
er. Decolonization can also be discussed
as hospitality to the other, a philosophy of
welcoming and responsibility for the oth-
er (Kuokkanen 2007a, xix-xx referring to
Jacques Derrida 2002, 364). Kuokkanen’s
(2004b) interpretation of Emmanuel Lev-
inas’ hospitality implies that this commu-
nication that goes beyond the ‘I’ leads to
learning, allowing to be taught by the oth-
er. True hospitality implies removing the
burden of translating according to Derri-
da (2000 in Kuokkanen 2004b, 224). The
academy has before it a humbling chal-
lenge — to welcome unconditionally that
which is still unknown to it, even the diffi-
cult and threatening knowledges. Without
their recognition the academy fails to ful-
fill its purpose of inquiring multiple truths.

A long call for Kettera

The Kettera Korkeakoulu project took
upon itself the task of responding to the ur-
gent calls for more and qualified teachers
in Sami contexts. This section gives an un-
derstanding of current Sami-specific needs
in education. I discuss them by plugging
into multiple texts — research on Sami edu-
cation in Finland, 10 interviews with Sami
education specialists (SES) in Finland,
PWG and FUG meeting discussions and
Ketterd student feedback.

Teacher education that includes, not Sami,
but finno-western knowledges produc-
es teachers equipped for socializing pu-
pils into the dominant onto-epistemologi-
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cal framework in Finland, and reproduces
colonial relationship orders. Furthermore,
teachers will not be equipped for appre-
ciating the onto-epistemic reality of Sami
pupils. Being in this space demands
Sami individuals to either translate and
transcode parts of themselves to the
dominant paradigm or leave their In-
digenous epistemes in the background,
which Kuokkanen calls intellectual co-
lonialism (2004b, 143).

During the past decades, Aillohagian® ef-
forts have been made in revitalizing Sami
languages and claiming space for them in
Finnish formal education for the continua-
tion of Sami culture and society (e.g. Kes-
kitalo et al. 2013a, 2013b; Pasanen 2018,;
Olthuis, Kiveld & Skutnab-Kangas 2013).
Kuokkanen (2004b) writes about Sami/In-
digenous epistemes being an understand-
ing of the world and being-in-it as unwrit-
ten rules that individuals are primarily
socialized into from an early age. It is sig-
nificant for the context of education and
developing Sami language and pedagogi-
cal teacher education, in specific, that ”an
episteme is implicit in language and re-
flected in knowledges, discourses, disci-
plines, institutions, rules and norms” that
”denote certain common and shared ways
of seeing [...] and relating to ourselves and
the world within a society” (Kuokkanen
2004b, 125), and thus Sami epistemes as
well as languages should be the very start-
ing point for such a training program and
curriculum, including syllabi.

Sami education, which Keskitalo (2020)
defines as any education that deals with
Sami culture or people and is targeted for
Sami pupils or, where teaching is in a Sami
language, is strongly characterized by no-
tions of place-based education, which in-
cludes an embodied experience of a place,



its meanings and relations, and a love for
it (Estola & Erkkild 2019, 81-91). Sami
education within Sapmi is subject to spe-
cific conditions such as long distances,
cold temperatures and local livelihoods
shape the daily work of teachers (Peltola
& Lansman 2019). Sami heritage, intercul-
turalism and diversity characterize social
life (Keskitalo 2020). Sami education and
Sami language teachers face challenges
of generation gaps in language transmis-
sion, making class groups heterogenous
in their language skills. Many parents do
not know the Sami language their children
are learning at school and need support,
which can be overwhelming for teachers.
Many teachers are themselves in a position
that requires them to keep enhancing their
Sami language skills, not having learnt it
at home. In addition, because of scarcity of
teaching materials, they often make teach-
ing materials, participate in writing text-
books and translating material from other
languages (Laiti 2019). The Sami society
is small, it is important to share learning
[among teachers and educational workers]
(SES 5).

All of these Sami-specific conditions were
considered in the planning and implemen-
tation work of the Ketterd program. Teach-
er students were, for example, given train-
ing in developing teaching materials and a
possibility to share resources during their
teacher training as well as after it. A reoc-
curring theme that emerged in the SES in-
terviews were the importance of transmit-
ting values and special characteristics of
Sami education, such as collective social
and ecological responsibilities locally and
globally. The current (Finnish) basic ed-
ucation curriculum was characterized by
SESs as anthropocentric. According to the
SESs, knowledge is considered as some-
thing collectively produced, in dialogue
and interaction and transmitted through
practical application as well as through
stories as (SES 1, 2 and 3). ”Learning hap-
pens all the time everywhere” - the school
should learn to incorporate this notion
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(SES 5). A pedagogy of stories, maidnasat
(North Sami=maidnasiid pedagogihkka,
Fin=tarinoiden pedagogiikka), helps chil-
dren to face challenges of daily life (SES
1) and enriches the imagination (SES 1 and
2).

Teaching requires individualization and
cultural responsivity and sensitivity for
each pupil (SES 3, 4 and 6). Learning diffi-
culties and neuropsychological challenges
with Sami pupils do not always correspond
to the mainstream definitions of them
(SES 2, 3, 4 and 6). Literacy learning chal-
lenges are very different for a Sami speak-
ing child than for a Finnish speaking child,
yet language development is assessed ac-
cording to Finnish language development
criteria and might therefor go unnoticed
with a Sami speaking pupil (SES 1, 2 and
4). There are currently no qualified spe-
cial education teachers with Sami-specif-
ic knowledge (SES 4). This highlights the
need for Sami-specific special education
teacher training programs (SES 1, 2 and
4) and speaks of the multitude of abilities
teachers currently are working hard to ac-
quire without support from formal teach-
er education. The other side of this issue
is that pupils are often perceived as hav-
ing learning difficulties, when in fact, the
pedagogy or environment is not compat-
ible with the pupil’s episteme and can
have a significant negative impact on their
self-esteem and self-image (SES 1 and 2).

Teachers face difficulties of a slowly
changing education culture and experi-
ence the burden of transcoding for and ed-
ucating their colleagues (SES 2 and 3). A
sense of defiance could be sensed among
the interviewees, something of a silent re-
sistance described by Veli-Pekka Lehtola
(2019): ’The school culture may be strong,
but one doesn’t have to abide by it.” (SES
3). Teachers sometimes feel they are ex-
pected to carry the weight of revitalization
and community well-being on their shoul-
ders (Researcher PWG notes 2020; SES
1, 2,3,5,7,9). Still, teachers as well as
students, find strength and empowerment



through Sami pedagogy and multigenera-
tional community (SES 1, 2 and 5). — ”A
teacher must burn for the student to be set
alight.” (SES3).

The focus is on building confidence in pu-
pils by paying attention to and bringing to
the students attention their many abilities
and skills, such as knowing many different
paths (SES 3): ”You yourself know” (Fin=
Itse sind tiedét) (SES 1). A Sami upbring-
ing builds on the notion of birget (Fin=
parjatd, En=to make it) (SES 2). To have
strong self-confidence and to think inde-
pendently is part of surviving in this world
(SES 3).

Another principle of Sami pedagogy is
the principle of bivdit (Fin=pyytdd, En=-
to ask), which is present in the relationship
between human and more/other-than-hu-
man, for example in the form of “conver-
sation with nature” (SES 1). ”A pupil who
has received a Sami upbringing learns in
a different way than a pupil who has re-
ceived mainstream education/fostering,
which results in that assumptions about
learning often are not commensurable [...].
This can be seen for example in an ease
of learning in practical and natural con-
texts and in learning difficulties in a class-
room environment or in book-learning.”
(SES 2). Children with a Sami upbringing
”shine” in nature, whilst in a classroom set-
ting they might seem uninterested (SES 1).
Lesson structuring, classrooms and ways
of working in schools need to be reorgan-
ized on the basis of Sami spatio-termpo-
ral and epistemic conceptions (Keskitalo,
Maittd & Uusiautti 2013a, 102).

The hopes expressed by the SESs are prob-
lematic from the point of maintaining the
colonial status-quo as they challenge both
the onto-epistemological foundations of
finno-western education as well as the
practical ideas of pedagogy. For the FoE
these were difficult and unsettling issues
that had no quick and easy solution. In con-
trast, storytelling, for example, was imple-
mented as a form of Sami literacy and lit-
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erature in the Sami Literature study unit of
Ketterd. In addition, many of these issues
were discussed in the seminars that were
carried out in Sami languages alongside
the mainstream pedagogical studies. Ket-
terd students experienced empowerment
through these intimate seminars (Ketterd
Korkeakoulu Student Feedback 2021).

Implications of decoloniality
in the planning and
implementation of the
Pedagogical study unit of
Kettera Korkeakoulu

This section presents an analysis of the
social action of planning and implement-
ing the Pedagogical study unit, giving ex-
amples of the practical implications of the
doings of decoloniality as a part of a cur-
riculum planning strategy. It also gives im-
plications of possible improvements for
the future, where decolonial principles
have not been applied.

As a part of the task of engaging in NA,
the researcher, I, entered into a zone of
identification. This happened via invita-
tion to the PWG, forming relationship in
it and sharing the work with other partic-
ipants, I was recognized and accepted as
an (equal) participant by other participants
of the social action under analysis (Rau-
daskoski 2021, 251) — the meetings and
work of the PWG and FUG. In my partici-
patory role, I brought into discussion deco-
lonial perspectives to include in the peda-
gogical teaching unit content and structure.
I also offered decolonial perspectives on
approaches and suggestions made by oth-
er participants. My task also included ob-
serving the other participants and myself,
which translated into studying relationality
and decolonial dynamics.

The semiotic cycles of change and trans-
formation were paced by monthly PWG
and bimonthly FUG meetings. The main
discourses that flowed through the nexus



of pedagogical planning action have been
identified as follows. The discourses in the
foreground that were expressive of antic-
ipations and demanded problem solving
attention are: Access to education in your
own language; Sami people’s equal access
to education; Sami agency in developing
Sami education; Formal requirements for
teacher proficiency; Invisibility, mystifi-
cation and disinformation of Sami in ba-
sic education curriculum and textbooks
— taking measures to correct this; Revital-
ization of Aanaar, Skolt and North Sami
languages.

Other discourses, that informed these but
flowed further in the background, yet arose
on occasion when drawn attention to by par-
ticipants, were: Equality and equity in educa-
tion; Indigenizing western teacher education;
The history of Sami higher education; Truth
and reconciliation process in Finland and
othercountries; Hidden policies of assimi-
lation in Finnish education; Sami pedagogy
in Finland versus in Sweden and Norway;
Sami self-determination; Multigenerational
language gap. Decolonization of basic, sec-
ondary and higher education.

Yet other discourses that connect to these
discourses, but did not receive explicit at-
tention, that however circulate in the nex-
us of action, were: Ethical principles of In-
digenous-non-Indigenous  collaboration;
Colonial and racist biases and structures of
the university; Decolonization of the acad-
emy; The burden of semiotic translation;
and Anti-racism education in Finland, the
Nordic countries and globally. Through
this action other discourses were also in-
hibited, such as racist and neo-liberal capi-
talist aims of academia and education.

The place in which the social action, the
planning and related negotiations, took
place, held significance in the few yet sig-
nificant material symbols in otherwise
plain Nordic university corridors, signify-
ing Indigeneity and being part of discours-
es and historical trajectories of acknowl-
edgement and decolonization. Nonetheless,
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the absence of such material signs of Sami
culture in meeting rooms spoke of lack of
progress in these discourses in this place:
There are specifically Indigenous spac-
es in other universities — why aren’t there
any at the University of Oulu? Is it up to
the Sami members of the academic com-
munity to arrange for this? Why? The ab-
sence of Indigenous reference in the space
has given no incentive for non-Indigenous
”guests” to take the role of guests and do
their homework, and this has meant that
the burden of onto-epistemic translation
has remained mainly with the subaltern,
the Other in the space, the other ideas try-
ing to find space in the western teacher ed-
ucation curricular format (Jimmy, Andre-
otti & Stein 2019). This notion might be
contested as Indicating that western and
academic is not also Indigenous or some-
how out of reach for Indigenous people.
Instead, what I am highlighting points at
the responsibilities of western academic
institutions toward Indigenous people.

The social identities that the different
participants were producing or claiming
through the mediated action were defined
by the discourses they are most connected
to and the positions they held in relation
to one another (Scollon & Scollon 2004,
4). The social action was regulated by an
agenda, shared social norms that were
connected to discourses within academic
culture as Sami culture, and by a meeting
Chair. The fact that Giellagas hosted and
chaired the meetings, as Individuals and
as a space, potentially altered the assumed
epistemic hierarchy, shifting it towards ac-
knowledgement of equal value of Indige-
nous knowledge to western conceptions
of knowledge (Kuokkanen 2007a) and in-
dicated movement towards ethical host-
ing: “collaboratively developing plans for
meetings that include flexibility and ad-
aptability to ensure respectful inclusion of
Indigenous Knowledge Holders” (Jimmy,
Andreotti & Stein 2019, 52).

Each participant, through their turns in
meeting conversations or presentations,



was in the position of teaching the oth-
ers, and called to attention objects, struc-
tures or processes to be discussed (Scollon
& Scollon 2004, 11). The contributions of
each were used by other participants in
building the intelligibility of the ever-de-
veloping pedagogical teaching unit plans
(Raudaskoski 2021, 250), first through
internalizing and then in resemiotizing’.
During the almost 3 years that passed in
working in this project every participant
increased their competences around the
social action as well as the discourses and
mediational tools flowing and changing
through it. As western scientific or aca-
demic knowledge claims hegemonic valid-
ity as universal knowledge, holding Indig-
enous knowledge, the presentation thereof
in a meeting that is set in an academic
space, places Sami academics and educa-
tion specialists in an inferior position in
terms of educational and social politics.
This position, however, was not automati-
cally assumed by each participant and they
influence this through their own agency.

For example, one of the non-Sami FoE
representatives, at several occasions,
pointed out their ignorance about Sami
issues and educational needs/contexts
(Researcher PWG notes 2019-2021),
therefore making changes to the given in-
teraction order, a pulse in a semiotic cycle
(Scollon & Scollon 2004, 8) — a minor de-
colonial gesture (Mignolo 2014) towards
braiding and equity (Jimmy, Andreot-
ti & Stein 2019). This ignorance, howev-
er, also implies absence of anticipations of
this kind of information, which could have
been apparent to these participants had
they prepared, or been required to prepare,
for the non-Indigenous-Indigenous collab-
oration according to such instructions as
given by Kuokkanen (2004b, 2011) and
Jimmy, Andreotti and Stein (2019). Other
gestures, such as a non-Sami participant
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beckoning a Sami participant to take a turn
in speaking before themselves, impacted
not only the hierarchy of the interaction
order but the direction of the conversation
to hold more time and space for issues that
were important for Sami participants.

There were gestures and verbalizations
made by some Sami participants about
the improbability of their aims being met
or heard, which speaks of the intellectu-
al restriction that Kuokkanen (2004b) de-
scribes and systemic harm inflicted on
Indigenous participants in academic col-
laborations described by Jimmy, Andreot-
ti & Stein (2019) (Researcher PWG notes
2019-2020). It could signify distrust in the
non-Indigenous party’s ability or willingness
to accommodate to Indigenous requests, or
an internalized position of lesser importance
as agents of knowledge production/holding.
As a result, some ideas of Sami pedagog-
ical content that had been worked on and
prepared for the PWG were not suggested
but left out, and they were not discussed or
included in the final teacher education pro-
gram. It also speaks of the unquestioned
authority by which formal Finnish teacher
education operates and the norms of fol-
lowing rules set by national as well as ac-
ademic authorities. The language of ac-
tion in meetings and shared materials was
mostly Finnish, sometimes English. This
meant that any concepts tied to Sami lan-
guage had to be translated and transcoded
into other languages and epistemes (Kuok-
kanen 2004b).

Teaching practices are principally carried
out at designated schools in Oulu with
trained teacher education teachers over-
seeing and guiding students throughout
the practice, including evaluation work.
With SES and PWG participants voicing
the cultural, linguistic and practical impor-
tance of student teachers being able to car-
ry out their teaching practices in their lo-



calities (in this case 4, all in Sapmi), and
with an internalization of decolonial as-
pects of reaching social justice through ed-
ucation the FoE became flexible in its oth-
erwise rigid principles. Discussions in the
PWG and FUG about competent teacher
training teachers and the shortage of com-
petent teachers in Sami education led to
finding flexibility and functional compro-
mises within the otherwise strict princi-
ples of the FoE of how to arrange teaching
practices. Compromises were found after
the internalization of Sami education dis-
courses circulating through the nexus of
practice through the agency of Sami par-
ticipants and the non-Sami researcher with
a decolonial focus. Internalization was
made possible through the agency of par-
ticipants affiliated to Sami education insti-
tutions and SESs from the field as well as
the non-Sami researcher, in onto-epistem-
ic translation and transcoding for the FoE
participants (Kuokkanen 2004b). Teach-
ing practice as a concept became resemi-
otized to include the practical and semiotic
(onto-epistemic) needs of Sami education
trainees and their specific contexts, and
came to produce the completion of all the
formally required, real-life, culturally and
linguistically responsive teaching practic-
es for the Ketterd students.

The Ketterd Korkeakoulu pedagogical
study unit’s curriculum-in-the-making and
the existing subject teacher education cur-
ricula at the Faculty of Education are im-
portant to examine as mediational tools in
the nexus of action. The pedagogical cur-
riculum-in-the-making was the object of
the agency of the participants and the fo-
cal emanation of the social action. It is the
most visibly significant decolonial mate-
rial outcome of the Ketterd Korkeakoulu
project, along with the other study unit of
Ketterd Korkeakoulu curricula and their
implementation. Out of the three units the
Ketterd teacher education program was
comprised of, the other two being Sami
Language studies and Sami Literature
studies, the pedagogical study unit was the
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unit within which the planning group had
least impact on in terms of content and as-
signing Sami education teachers in teach-
ing. The already existing teacher education
curricula were very impactful in defining
learning (content) goals, assessment meth-
ods and criteria as well as order and size (in
ECTYS) of courses, all based on finno-west-
ern onto-epistemological assumptions.

Following the existing FoE subject teach-
er education curricular requirements, the
Ketterd pedagogical unit curriculum came
to comprise General Educational Science
studies (25 ECTS), Subject Didactics stud-
ies (20 ECTS) and Teaching Practices (15
ECTS). The General Education Science
studies consisted of five courses cover-
ing basic (western) themes of education-
al sciences: Education as the object of sci-
entific study; Growth, development and
learning; Teaching and educational inter-
action; Sociocultural contexts of educa-
tion; and The Philosophical and ethical
foundations and aims of education. Each
of these courses lent themselves for re-
worlding through decolonization/indige-
nization of their onto-epistemic founda-
tions as well as the histories they told as
they corresponded directly to the themes
that emerged in the hopes and identified
needs expressed by the interviewed SESs.
It became clear, however, from the learn-
ing requirements for acquiring teaching
proficiency, that these courses must be
completed as they are in the already ex-
isting subject teacher curriculum. Despite
the many ideas presented in the PWG they
were soon abandoned, for “practical rea-
sons” as was concluded (Researcher notes
2020).

Arguing for and demanding inclusion
of Sami-specific content into the Gener-
al (finno-western) Educational Science
courses would have demanded consider-
able translational and transcoding efforts
from the Sami participants. As Jimmy, An-
dreotti and Stein (2019) suggest, non-Indig-
enous-Indigenous cooperation such as the
Ketterd Korkeakoulu project would bene-



fit greatly from the preparatory pre-braid-
ing work. Pre-braiding work enables parties
to better understand each other’s onto-epis-
temic foundations, the histories leading to
the present imbalanced power relations and
the prejudices internalized to uphold them,
as well as to develop the necessary humil-
ity to process the uncomfortable feelings
that arise when long-assumed privileg-
es begin to crumble in the actual braiding
work.

What decoloniality does and
could do - Conclusions

This article has discussed what decolonial-
ity does and could do in the context of de-
veloping Sami/Indigenous teacher education
in Finland. Interrogating the colonial con-
text of Finnish teacher education and dis-
cussing how to dismantle those constructs
are themselves decolonial activities. On that
backdrop, I positioned myself among other
participants in the nexuses of the planning
work and its related discourses and histori-
cal trajectories, at thresholds. From there, it
was possible to observe and analyze the so-
cial action of resemiotizing a finno-western
teacher education framework into an Indige-
nous-centered teacher education curriculum.

What decoloniality does is that it sensitizes
participants to consider their own position-
ality in relation to Indigenous people and
furthering their agendas as well as their
own colonially in-formed biases and agen-
cy. It makes participants aware of hidden
and perceived hierarchies in relationship
and interaction orders and catalyzes agen-
cy for changing them. Decoloniality ori-
ents participants to pay attention to ques-
tions of power and social justice: Who is
recognized as a speaker, who has the pow-
er in the society to define the voices to be
heard and who are the ones who hear them.
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Who, in turn, is pushed to the margins - or
even off the page, without a right to speak?
What are the experiences and perspectives
that go unrecognized in education? What
are the wider educational and social dis-
courses, practices, policies and structures
that do the silencing?

Standing at the threshold, we attune our-
selves decolonially, to decolonial thought
and theories, to principles of braiding
work. There we are able to catch/see/feel/
be moved by currents and flows which
elsewhere would go unnoticed. Adopting
a decolonial mindset — Internalizing deco-
lonial discourses and their suggestions for
teacher education development in specific

— can heighten the participants’ awareness

of powers active in upholding colonial dy-
namics and structures as well as strategies
for unraveling and dismantling them in ed-
ucational structures and strategies. Deco-
loniality can function as a gentle, or loud,
inner voice, guiding actors to make ethical,
response-able!® choices — to reflect upon
before speaking or acting, to take into ac-
count one’s position, power, privileges,
representations when visioning, planning,
suggesting, taking or making space, in the
interaction among Indigenous and non-In-
digenous actors.

What decoloniality did in the process of plan-
ning and implementing a Sami/Indigenous
teacher education program at a Finnish Uni-
versity in addition to the impactful results of
a new Sami/Indigenous teacher training pro-
gram, it altered the relationship and interac-
tion orders as well as discourses circulating
in that academic institution towards more in-
formed and respectful cooperation between
non-Indigenous and Indigenous participants.
It dismantled minor aspects of the culture
of communication between non-Indigenous
and Indigenous parties which shifts part of
the burden of semiotic translation to those
operating from a western onto-epistemic ba-
sis. Decoloniality informed actor agency re-



sulting in realigned relationships between
non-Indigenous and Indigenous individuals.

This article has provided practical exam-
ples of the doings of decoloniality, showing
how decolonial considerations (or gestures)
in space, discourses and relationship order
(hospitality) enables the (attempt of) inter-
nalization of non-western epistemes, which
leads to disrupting the status-quo and mak-
ing more space for Sami content and strate-
gies in a teacher education curriculum. The
Ketterd Korkeakoulu Sami teacher educa-
tion program pedagogical study unit suc-
ceeded in reworlding the finno-centered
teaching practice arrangements of the Fac-
ulty of Education by including teaching
practices in all three Sami languages in lo-
cations in Sapmi and with tasks that were
responsive to actual needs in terms of con-
nection to location, language, culture and
practical skills needed in the particular con-
ditions that shape the practice of teaching in
Sami contexts.

In addition, hindrances to decolonization
were observed. The absence of a space
that would clearly signify shifting host-
ing positions from the university to the
Sami indicated absence of the university
carrying respectful responsibility, which
also includes preparing its subjects to do
their homework when entering into col-
laborative relationships. Presupposing that
strategies for the Sami pedagogical con-
tent voiced by Sami education specialists
will face rejection and withdrawal of ide-
as already presented speak of the system-
ic harm inflicted on the Sami through the
academy as a knowledge producer with
finno-western centered epistemic assump-
tions, as well as of an internalization of co-
lonial power relations.

Being deocolonially oriented and be-
ing sensitive to other-than-western sen-
sibilities and Sami epistemes meant be-
ing mindful of ensuring Sami agency and
power in decision making with regards to
curriculum and program structure. It also
meant locating colonial structures, proce-
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dures, relationship orders and content, in
order to be able to discuss them and po-
tentially shift or entirely remove them — in
order to make space for Sami/Indigenous
approaches and content.

During the Ketterd project I was asked
why decoloniality was needed in addition
to the work that was already being done
in the planning of a Sami teacher educa-
tion program. I do not see decoloniality as
an addition to the already Sami-centered
teacher education program planning work,
but as an enabler for beginning to recog-
nize the underlying assumptions and struc-
tures that uphold and normalize rendering
everything Other than euro-western as irra-
tional and irrelevant, including Sami-spe-
cific teacher education. Decoloniality asks
the necessary questions to be able to build
respectful and response-able relationships,
to deal with and overcome the many diffi-
culties included in such a process, to find
spatio-temporally befitting strategies for
creating culturally and linguistically re-
sponsive Sami teacher education.

For a more determined commitment to de-
colonizing teacher education as well as
power-structures upheld at the University
of Oulu, and more particularly in the co-
operation and relationships within Sami
teacher education development projects, 1
would recommend all parties to invest in
pre-brading and braiding work as a deco-
lonial strategy (Jimmy, Andreotti & Stein
2019).

I would like to acknowledge particularly
the Sdmi Education Specialists, who re-
main anonymous in this study out of their
own choice. Their contribution to this
study and to the development of the Ket-
terd Korkeakoulu is novel and significant. I
would also like to thank the participants of
the Pedagogical Planning Group and Fol-
low Up Group of the Ketterd Korkeakoulu
project, who contributed to this study

through their valuable participation. .
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Gaiddusoahpahus ja digitala oahpponeavvut
dihkkadit odda balgaid samegielaid ja sami
kultuvrra oahppamii

Arla Magga & Hanna Helander
Samegielaid gaiddusoahpahusa pilohttaproseakta

Abstrakta

Dat teaksta giedahalla samegielaid gaiddusoahpahusa pilohttaproSeavtta ja suokkar-
dalla, makkar lea buorre gaiddusoahpahusbiras. Teavsttas calli guovttos reflektereba
gaiddusoahpahusa golmma ieSgudet oaidninciegas pilohttaproseavtta oahpaheddjiid ja
proseaktabargiid vasahusaid vuodul: 1) mo hukset psyhkalas oadjebasvuoda, 2) mo ol-
lasuhttit doaimmala$ gaiddusoahpahusa ja 3) mo heivehit heterogena oahpahusjoavk-
kuid oahpahusa. PilohttaproSeavtta bargiid vasdhusat cujuhit, ahte oadjebasvuoda
duddjojit mahttu geavahit teknihkala§ rusttegiid ja birrasiid, gulahallan ja addehallan.
DoaimmalaSvuohta fas ollasuvva buoremus lagi mielde nu, ahte oahppodiibmu juhk-
kojuvvo 5-10 minuhta doaimmaide, main oassi sisttisdoalla lihkadeami. Heterogena
oahpahusjoavkkuid oahpaheamis fas avkkastallat temaoahpahusain ja bargobihtaid
heivehemiin.

Coavddasanit:

samegielaid gaiddusoahpahus, buorre oahpahusbiras gaiddusoahpahusas, psyhkalas
oadjebasvuohta, doaimmalas$ oahpahus, heiveheapmi oahpahusas
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Laidehus

Gaiddusoahpahus ja oppalohkai oahpahus-
teknologiijain avkkastallan eai leat mat-
ge odda assit: Suomas gaiddusoahpahusa
rievssatlavkkit leat valdojuvvon juo olles
100 jagi dassai go Cuvgehusdoaimmasear-
vi alggahii nu gohcoduvvon reiveoahpa-
haga (OPH 2020). Maiddai teknologiijain
avkkastallan ja dan ovddideapmi leat gu-
lul boahtan samegielaid oahpahusfalaldah-
kii badjelas guoktelogi dassai, go ealjaris
samegiela oahpaheaddjit ja ovdamearkka
dihte ammatoahppolagadus Sami oahpa-
husguovddas ovddidiSgohte neahttaoah-
pahusa. Dal Sami oahpahusguovddaza
Virtudlaskuvla falla samegielaid (anaras-,
nuortalas- ja davvisamegiela) ja sami kul-
tuvrra oahpuid oalat gaiddusin nuoraide ja
ravesolbmuide miehta Suoma. (Rasmus &
Pautamo 2011.)

Gaiddusoahpahusa darbbut leat mapimus
jagiid aigge liikka rievdan ja sakka las-
sanan: dala dieduid mielde juo badjelas
70 % vuollel 18-jahkasa$ samemanain ja
-nuorain asset samiid ruovttuguovllu olg-
gobealde (Samediggi & Viestorekisteri-
keskus 2019). Samiid ¢oahkkebaikkit, nu
mo Roavvenjargga, Oulu ja Helssega ga-
vpogat, leat 1980-logu rajes fallagoahtan
ohppiidasaset davvisamegiela oahpahusa,
muhto ovdamearkka dihte hui aitatvulos
anara$- ja nuortalasgiela oahpahus ii leat
leamasan bissovas falaldat, iige daid oah-
pahusa ovddideapmi leat gullan mange
doaibmi ovddasvastadussan (Samediggi
2009). Daid sivaid dihte samegielaid oah-
pahusdarbu lea dovdon vuosttazin oahpa-
husa fallamis ja nubbin manaide ja nuo-
raide vuogas oahpahusvugiid ja sisdoaluid
ovddideamis.

Samegielaid gaiddusoahpahusa pilohtta-
proseakta badjanii vanhemiid halus ja ak-
tiivvala§vuoda anssus: manga jagi vanhe-
mat samiid ruovttuguovllu olggobealde
valde fuolas oktavuoda Samedikki skuv-
len- ja oahppomateridladoaimmahahkii ja
gaibidedje samegielaid oahpahusa manai-
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dasaset. Jagi 2018 Ohcejoga gielda, ovt-
tasbarggus Samedikkiin, oaccui oahpa-
hus- ja kulturministeriijas ruhtadeami
pilohttaprosektii, mii falla samegielaid
gaiddusoahpahusa guokte vahkkodiimmu
vuoddooahpahusa ohppiide ja logahaga
studeanttaide. Dan oahpahusa stahtus lea
vuoddooahpahusa ja logahatskuvlejumi
dievasmahtti samegielaid oahpahus.

Proseavtta ohppiidlohku lea lassanan jah-
kasaccat: vuosttas lohkanjagi samegielaid
gaiddusoahpahusas alggahedje sullii 50
oahppi, go fas lohkanjagi 2022-2023 ohp-
piidlohku lea sullii olles 150. Oahpaheadd-
jit leat oktiibuot gavccis; sis vidas barget
davvisamegiela oahpaheaddjin, guovt-
tis anarasgiela ja guovttis fas nuortalas-
giela oahpaheaddjin. Golmmas barget ol-
lesaigasas oahpaheaddjin. Dat mearkkasa
dan, ahte sidjiide gullet oahpaheami las-
sin oahpahusa planendiimmut, ng. okta-
saSplanenaigi, ¢oahkkimiidda oassalastin
ja earret eara avvubeivviid planen. Eara
oahpaheaddjit barget diibmooahpahead-
djin. Oahpaheddjiid lassin guovttis, prose-
aktahoavda (Ohcejoga gielda) ja prose-
aktakoordindhtor (Samediggi), bargaba
halddahusas. Halddahusbargi guovttos
fuolaheaba proSeavtta geavatla$ ordnemis,
gulahallamis, raporteremis ja raddadalla-
mis gielddaiguin.

ProSeavtta ulbmilin lea lagidit samegiela
gaiddusoahpahusa nu mangga sameoahp-
pai go vejolas samiid ruovttuguovllu olg-
gobealde. Vai dat ulbmil ollasuvva, de
proseakta hukse gaiddusoahpahussii vuo-
gas doaibmanmalle, mas dat seammas
ovddida sihke gaiddusoahpahusa teknih-
kalas, pedagogala$ ja didaktihkalas covdo-
siid. Oahppodiimmut lagiduvvojit synkro-
nala$ oahpahussan, nu ahte oahpaheaddjit
ja oahppit servet oahppodiibmui seamma
aigge, muhto ieSgudege guovlluin. Proseak-
ta maiddai guorra ja cujuha ruhtadan- ja
lahkanuppastusdarbbuid, daningo proseavt-
ta valdoulbmilin lea, ahte samegielaid
gaiddusoahpahus Sattalii bissovas falal-
dahkan samemanaide ja -nuoraide samiid
ruovttuguovllu olggobealde.



Vaikko stuorimus lahka- ja ruhtadanc¢uolm-
mat leat ain coavddekeahtta, vai gaid-
dusoahpahus Sattalii bissova$ falaldahkan,
de gaiddusoahpahusproseavttas geahca-
dit ovddosguvlui. Hastalusat ja coavd-
dusevttohusat leat ¢allojuvvon jagi 2021
samegielat ja samegiela oahpahusa ovd-
didanbargojoavkku loahpparaportii (OKM
2021). Vai oahpahus fatmmasta juohke
oahppi buoremus lagi mielde, de lea dar-
bu guorahallat ja iskkadit teknologalas
covdosiid ja digitala oahppomaterialaid.
Oahpahusa dafus guovddas hastalusat leat
gaiddusoahpahusa 14h¢in nu buorrin, ahte
oahppit dovdet oadjebasvuoda, movtta
ja oktiigullevasvuoda iezaset oahpahus-
joavkkuin ja nuppiiguin samemanaiguin.
Eara hastalusat leat digitdla oahppomate-
ridlaid vatnivuohta ja ohppiid giellamahtu
girjaivuohta.

Dan teavsttas moai reflekterejetne pilohtta-
proseavtta oahpaheddjiid ja proSeaktabar-
giid vasahusaid kritihkalac¢¢at dekoloniala
vuoingnas (gé. Smith 1999) ja arvvostal-
le, makkar lea buorre gaiddusoahpahus-
biras. Moai suokkardalle gaiddusoahpa-
husa golmma ieSgudet oaidninciegas 1)
mo hukset psyhkala$ oadjebasvuoda, 2)
mo ollasuhttit doaimmalas$ gaiddusoahpa-
husa ja 3) mo heivehit heterogena oahpa-
husjoavkkuid oahpahusa. Sdmemanaid ja
-nuoraid vuoddovuoigatvuohta lea oahppat
iezaset giela, ja nuba gaiddusoahpahus ja
digitala oahppomaterialat galget dihkkadit
ain odda balgaid samegielaid ja sami kul-
tuvrra ealaskahttimii.

Oadjebasvuoda huksen
gaiddusoahpahusas

Okta bealli, man oahpaheaddjit leat smieh-
tadan manimus aiggiid, lea oadjebasvuoda
dovdu, mii lea seamma dehalas sihke la-
gas- ja gaiddusoahpahusas. Vuoddooahpa-
huslaga mielde oahppis lea vuoigatvuohta
dorvvola$ oahppanbirrasii, mii mearkkasa
fysalasdorvvolasvuodalassinmaiddaipsyh-
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kalas, sosiala ja pedagogalas oadjebas-
vuoda (Vuoddooahpahuslahka 628/1998).
Fysalas dorvvolasvuohta sisttisdoalla ear-
ret eara teknihkala$ rusttegiid doaibmama
ja buori ergonomiija. Daid fuolaha oahp-
pi skuvla, gos oahppi ¢ohkohalla ja vuos-
taivalda gaiddusoahpahusa. (OPH 2022.)
Muhto naba dorvvolasvuoda psyhkalas
bealit, mat gullet gaiddusoahpaheadd;ji
ovddasvastadussan?

Psyhkalas ja sosiala oadjebasvuoda duddjo
dovdu das, ahte oahppi gulahalla ja ad-
dehalla. Oadjebas dilis oahppi duosta ja
oazzu saji addit mahcahaga, bivdit veah-
ki ja sagastit earaiguin luhtolaccat (OPH
2022). Gaiddusoahpahusas oahpaheaddjit
bidjet erenomas olu aiggi dasa, ahte bor-
gemanus oahpahusa alggedettiin oahppit
vuos oahpasnuvvet guhtet guimmiideaset-
guin. Dan lassin oahpaheaddjit gulul vald-
dahallet, mo oahppanbiras doaibma: gok-
ko oahppi sahtta rahpat iezas mikrofovnna,
gokko fas kamera, gokko son fas sahtta
loktet gieda dahje saddet earaide modjego-
va oktasa$ calasanlodai. Teknihkala§ has-
talusaid dat vuohki ii diedusge oalat javk-
kat, muhto vanttasnuhtta erenomazit unnit
manaid neahttabirrasii, mii alggus soaita
leat muhtumiidda menddo gelddolas. Op-
palohkai manat ja nuorat leat teknihka-
laccat hui vanttat ja harjanan iesgudegela-
gan rusttegiidda!

Iezas ovdanbuktin lea dehalas erenomazit
unnit ohppiide ja dat lasiha sin vasahusa
aktiiva doaibmivuodas oahpahusas (Lon-
ka 2015, 96). Danin oahpaheaddjit lahcet
oahppodiimmuid alggus saji dasa, ahte
juohkehas beassd muitalit doaimmai-
dis ja aigumusaidis birra. Davja oahpa-
headdjit maid jerret, maid oahppit muitet
ovddit oahppodiimmus. Vehaziid mielde
ujumus oahppitnai servet mielde oktasas
oahpasnuvvamii. Muhtumin manna olles
jahkebealli dasa, ahte oahppi rahpa kame-
ra dahje mikrofovnna. Okta vuohki lea bi-
vdit ohppiid lasihit ¢alaSanlodai gova, mii
muitala sin veaju, movtta dahje dovdduid
dan beaivve ja dan dilis. Muhtumin oah-
paheaddjit geavahit sagastallama veahkkin



digitala jorri dahje nummarkoarttaid, main
leat ieSgudegelagan gazaldagat. Oahppit
besset vuoruid mielde jearrat ja vastidit
jorri dahje koarttaid gazaldagaide. Nup-
piide lea alkit vastidit garvves gazaldahkii,
man doarju visualavuohta, go fas nuppiide
lea hui lunddola§ mainnastit iezaset feara-
niid birra rahpasit.

Rutiinnain ja cielga struktuvrrain lea
stuorra mearkkasupmi sihke sosiala ja pe-
dagogalas oadjebasvuoda huksemis (OPH
2022). Dalle oahppi diehta, mii sus vur-
dojuvvo, mo ja gos son barga bargobih-
taid ja mo oahppodiibmu ovdana. Okta
coavddus dasa lea digitdla oahpahanbi-
ras, Classroomscreen, mas oahpaheadd;i
sahttd spoahkkalit stuorra diimmu céje-
hit oahppodiimmu jodu dahje aigemea-
ri bargobihtaid mahcaheapmai. Dabalut
vuohki lea laidet oahppodiimmu sisdol-
lui ovdamearkka dihte Word- dahje Power
Point -hamis. Olahahttivuoda dihte oahpa-
husa lea juohke dafus dehalas laidet sihke
njalmmalaccat ja calalacCat dakkar hamis,
man leat joavkkus ovttasradiid soahpan ja
oahpahallan. Oahppodiimmu loahpahusas
seahta leat maid sullasa$ struktuvra juohke
have. Loahpahit heive ovdamearkka dih-
te oktasa$ spealuin dahje sagastallamiin.
Dat lea vuogas maiddai dakkar oahpahus-
joavkkuin, main ohppiid giellaméhttu lea
girjai ja bargobihtat eai leat buohkain jus-
ta seammat.

Rutiinnat dorjot dan lassin giellalavgun-
metoda geavaheami dakkar oahpahusjoa-
vkkuiguin, main samegiella ii leat eatni-
giella (Harju-Luukkainen 2007, 133-135).
Giellalavgunmetodas seamma dadjanvuo-
git ja doahpagat geardduhuvvojit same-
gillii oahppodiimmus nubbai. Dabalaccat
leat dearvvaheamit ja ovdamearkka dihte
goh¢cunhamit “cale”, “bargga” ja “mui-
tal”. Vehaziid mielde samegiela huksen-
birccut coggojit, ja oahppit sahttet searvat
eanet ahte eanet argabeaivvalas sagastal-
lamii maiddai samegillii. Oadjebasvuoda
ieSgudege bealit bibmet nubbi nuppi ja
lahcet buori dilalasvuoda oahppamii.
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li dusse huhttat dihtorguoras

Dan proseavttas leat vasihan, ahte dihtor-
guoras huhttan ja ovtta seamma assiin bar-
gan ii movttiidahte ohppiid, lagamusta vai-
bada ja dolkada sin. Vai sii nagodit vuodjut
oahppodiimmu sisdollui olles 45 minuhta,
de oahppodiimmu ganneha juohkit ies-
gudege osiide ja aktiviserendoaimmaide,
nu gohcoduvvon mikrobottuide. Mangga
dutkamusas lea gavnnahuvvon, ahte olm-
mo$ nagoda vuodjut ovtta bargui guhki-
musta 20 minuhta (Huotilainen 2019, 70).
Oahpaheaddjit leat goittotge fuomasan,
ahte unna manaid gaiddusoahpahusas
5-10 minuhta doaimmat leat masa vuohk-
kaseappot. Doaimmalas bargobihtaid saht-
tda maid jurddahit muhtinlagan gaskabiht-
tan, main oahppit 0zzot hervvosit friija.

Lihkadeapmi veahkeha oahppi vuodjut
asSiide ja lasiha su oahppama ilu. Stoah-
kan, lavlun ja speallan leat unna mannai
heivvolas ja beaktilis vuogit oahppat giela.
(Huotilainen 2019, 83, 244.) Ovddit logus
namuhuvvon digitéla jorri lea buorre vuoh-
ki hukset doaimmala$ alggahusa oahp-
podiibmui dahje lahkonit oahppodiimmu
fatta doaimmala$ oaidninciegas. Ovda-
mearkka dihte, jos oahppodiimmu faddan
lea ruoktu ja ruovttu barggut, de jorriin
sahtta geardduhit daid bargguid. Jos jorri
¢ajeha Corgema, de dalle buohkat mahkas
Corgejit vehas aigge. Ja de jorri vuohon jo-
rahuvvo. Doaimmala$ bargobihtaid sahtta
heivehit measta masa beare. Erenomazit
unnit ohppiiguin, geaidda samegiella lea
nu goh¢oduvvon nubbi giella dahje vieris-
giella, lea vuogas harjehallat ivnniid dah-
je hamiid. Gaiddusoahpaheaddji sahtta biv-
dit juohkehacca viezzalit davvira, mii lea
ovdamearkka dihte fiskat, jorbbas dahje
muduid oahppi miela miel duhkoras.

Samegielaid gaiddusoahpahusproseakta lei
jagiid 2020-2022 mielde Manaid satneval-
di ja doaibmivuohta (ADVOST) -dutkan-
proseavttas, mas guorahalle 6—7-jahkéasas
manaid samegiela gaiddusoahpahusa. Dut-
kanproSeavtta digge gudege samegiela oah-
paheaddjit planejedje oahpahangeahccale-



miid, maid faddan ledje arbevirolas
mainnasteapmi, stoahkan ja luondu (He-
lander & Keskitalo et al. 2022; Helander,
Pieski & Keskitalo 2022; Helander & Ai-
kio et al. 2022). Mainnastangeahc¢caleamis
oahpaheaddji oahpahii maidnasa guovd-
das saniid ovdalgihtii stohkosiiguin ja
spealuiguin. Mainnasteami mannel stohk-
kojuvvui vel Aa’¢¢ik-stoagus, mii lea
nuortalaskultuvrii heivehuvvon verSuvdna
speajalstohkosis. Aa’G¢ik (Hahceseatni)
lea nuortala$ arbevierus noaiddilagan orut,
mii mahttd noaiddastallat ja valdit ies-
gudege hamiid. Stohkosa ulbmil lei bok-
talit beroStumi muitalanarbevieru oruhii
ja seammas addit ohppiide vejolagvuoda
stoahkat ja lihkadit.

Dutkanproseavttas gaiddusoahpaheaddjit
baste ¢ehpet heivehit doaimmalasvuoda
maiddai stoahkama ja luonddu fattain.
Stoahkama fadda giedahalai gavppaseami.
Oahpaheadd;ji valljii davviriid ja mearridii
daidda hattiid. Oahppodiimmus oahppit
buvttehedje govahallon gavpai oastit daid
davviriid. Oasttedettiin sii harjehalle num-
mariid ja raddadallama das, maid ieSguh-
tenai oastad. Muhtumin oahppit savve, ahte
sii oa¢cole vuovdalit iezaset davviriid gavp-
pis. Ja nu buohkat jodihedje davviriid.
Nuppi fattas, luonddus, oahpaheaddji fas
rahkadii digitdla bingospealu Bingo Ba
ker-oahppanbirrasii. Oahpahangeahccaeap-
mi ovdanii nu, ahte oahpaheaddji lei val-
ljen bingolavdai Sattuid, elliid ja ivnniid.
Ohppiid bargun lei oahppodiimmu aig-
ge, ja muhtumin maiddai ruoktobargun,
coahkkalit gova lasttas, rasis dahje assis,
mii lei vaikkoba ruoksat.

Heterogena
oahpahusjoavkkuid oahpahus

ProSeavttas leat fuomasan, ahte ohppiid
giellamahttu lea girjai: samegiella sahtta
leat oahppi eatnigiella, nu gohcoduvvon
nubbi giella, mas oahppi beassa viiddidit
satneriggodagas ja gielala$ struktuvrraid,
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dahje vierisgiella, mas oahppi samegie-
la oahppanbalggis lea algomuttus. Vaik-
ko gaiddusoahpahusproseakta sikte dasa,
ahte juohke oahpahusjoavkkus oahppit
leat sullii seamma ahkasacCat ja sin gie-
lalas mahttindassi lea scamma, de loahpa
loahpas skuvllaid diibmoplanat merostal-
let hui guhkés dan, goas ohppiide lea ve-
jolas oassalastit samegiela oahppodiib-
mui. Dievasmahtti oahpahus lea maiddai
liigeoahpahus, man dihte dat oahppodiim-
mut sajaiduhttojit skuvlabeaivvi lohppii.

Eatnigielagiid leat bastan sajaidahttit oal-
le guhkéas iezaset oahpahusjoavkkuide,
ja daid oahpahusgiellan lea samegiella.
Mudui oahpahusjoavkkuide lea mihtilmas
dat, ahte oahppit studerejit 2—3 ieSgudet
jahkeluohkas ja samegiela nubbin dah-
je vierisgiellan. LagaSoahpahusas dakkar
oahpahus gohc¢oduvvo masttalmasluohk-
kaoahpahussan, mas oahpaheaddji oahpa-
ha seamma oahppodiimmus ieSgudet sa-
megiela oahppomeari ja luohkkadasi. Vai
oahpaheaddji planenbargu ii Satta badjel-
meare lossadin, ja oahppit ozZot sihkka-
rit iezaset agi ja mahttindasi miel oahpa-
husa, berre oahpahusa sisdoaluid ja vugiid
ovddidit.

Gaiddusoahpaheaddjit leat coavdigoahtan
heterogena oahpahusjoavkkuid oahpahusa
temaoahpahusain ja oahpahusa heivehe-
miin. Temabargan lea pedagogalas meto-
da, mas bargat sisdoalloollislasvuodaiguin
guhkit aigge ja man sisdoalut ja ulbmilat
vuodduduvvet oahppoplanii. Temaoah-
pahusas avkkastallat oahpahusvugiiguin,
maid guovddazis lea oahppi ja dat, ahte
oahppi beassda geavahit giela aktiivva-
lacéat. (Bergroth 2015, 70-71.) Temaoah-
pahusas oahpahusa sisdoalut ovdanit ov-
damearkka dihte sami jagidiggiid, dehalas
mearkabeivviid ja dahpahusaid mielde.
Juohke tema mielde oahpahusas deattuhuv-
vojit temai gulleva$ sanit, mat seammas
laidejit sapmelas kultuvrii ja eallinoid-
nui. Dabala§ temat leat arbevirolas eala-
husat, nu mo guolasteapmi ja dan ieSgude-
ge hamit, bohccuiguin bargan, duodji ja
avnnasteapmi, bivdin ja murjen. Dehalas



dahpahusat leat ovdamearkka dihte sami
albmotbeaivi, beassazat, festivalat, girko-
beaivvit dahje eara diekkarat.

Temaoahpahusa buorrin beallin lea, ahte
oahppodiimmuid fadda lea juohke oahpa-
husjovkui seamma, iige oahpaheadd;ji dar-
bbas sierra planet dan juohke oahppodiib-
mui ja ieSgudege oahpahusjovkui. Temat
sahttet maiddai bistit guhkit digge, ja dat
ovdanit lunddolaccat jagi doaimmaid
mielde. Temaoahpahusas lea vejola$ vel
geavahit oahpahusmetodan joavkobarg-
guid ja ovdanbuktimiid. Temaoahpahus
gaibida oahpaheaddjis sihke oahpahusa
valmmastallama muhto maiddai kontrol-
las luohpama, jos oahppit ozzot valljet
oahpahusa sisdoaluid muhtin muddui ieza.
Gaiddusoahpahusproseavttas lea leamasan
skabmamanu oktasa$ faddan digitala juov-
lakaleandar, man gudege giela oahppit
rahkadit ovttas. Oahpahusjoavkkut rah-
kadit ovttas juovlakaleandara lupkkaide
ovdamearkka dihte Wordwall-spealuid,
sargosiid, govaid ja divttaid. Daid besset
geahc¢adit maiddai vanhemat.

Samegielaid gaiddusoahpahusas oahpa-
heami vugiid ja sisdoaluid ferte heivehit
dadjat juo juohke oahppodiimmus. Dat die-
dusge gulla oahpaheaddji ammatdaidui ja
bargui. Heiveheapmi mearkkasa dan, ahte
oahpaheaddji valda ohppiidis vuhtii ovttas-
kas olmmozin ja plane oahpahusa doarjut
ohppiidis oahppama, motivasuvnna ja ies-
dovddu (Siiskonen, Lerkkanen & Savolai-
nen 2019, 79). Dan Cavcca oahpaheaddjit
leatvalljen oahppojagioktasas faddanruovt-
tu ja birrasa. Ruoktosaniid oahpahallama
sahtta alggahit oahppi iezas lanjas. Oahpa-
headdji laide ohppiid faddai ovdamearkka
dihte nu ahte son bivda sin dutkat ja sa-
gastit, mat ja gudelagan davvirat iezas lan-
jas gavdnojit dahje maid ieSguhtenai barga
doppe. Oahppit sahttet govvet telefovn-
naiguin sidjiide alcceset dehalas davvi-
riid. Govaid sahtta laktit viidaset spealuide
ohppiid mahttindasi mielde; stuorit oahp-
pit mahttet ieza rahkadit digitdla Word-
wall-spealuid. Govaid birra sahtta maiddai
callit: unnit oahppit addestallet malle miel-
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de davvira nama ja laktet dan govvii, stuo-
rit oahppit fas sahttet callit juo cealkagiid.
Sii, geat leat guhkit digge lohkan samegie-
la, sahttet ¢allit oanehis maidnasa. Govat
heivejit maiddai joavkobargui, go oahppit
sahttet rahkadit oktasa§ govvagirjji. Hei-
veheapmi heive maiddai oahpahussii, mas
geahccat samegielat manaidprogrammaid,
nu mo Unna Junna ja Mumenvakki. Oahp-
pit, geat leat eanet harjehallan samegiela,
sahttet hutkat programmas duohta/ii duoh-
ta-cuoccuhusaid, maidda vastidit dat oahp-
pit, geat eai leat nu guhkkin iezaset same-
giela oahpuin. Oahpaheaddji sahtta bivdit
ohppiid maid fuomasit programmas viht-
ta oahpes sani, maid de sojahit dahje main
rahkadit cealkagiid programma geahc¢ca-
ma mannel.

Dutkamusaid mielde siskkaldas motivasu-
vdna lea dehala§ oahppamis. Oahppi oahp-
pa buoremusat dalle, go oahpahusa laide-
jit oahppi iezas beroStumit. (Huotilainen
2019, 67.) Vihkkedallan veara lea, leago
darbu garvves diibmoplanii vai sahtaliigo
oahppodiimmu hukset ovttas ohppiiguin.
Vaikko oahppodiimmu tema livécii mear-
riduvvon, de oahppit sahtale valljet bar-
govugiid. Buot ohppiid savaldagaid ii
darbbas ollasuhttit, muhto oahpaheadd;ji
lea dehalas guldalit daid. Dakkar bargo-
vuohki nanne ohppiid doaibmivuoda. Jos
oahppodiimmu doallan valmmastallama
haga orru issoras, de ohppiid doaibmi-
vuoda sahtta maid alggahit nie, ahte oahpa-
headdji jearra sis savaldagaid cuovvovas
vahku oahppodiimmuide. Dalle oahpa-
headdjis lea aigi rahkkanit ja seammas val-
dit ohppiid fuomasumiid vuhtii.

Loahpahus

Gaiddusoahpahus gaibida oahpaheddjiin
erenomas pedagogalas daidduid. Pilohtta-
proseavtta aigge leat oahppan, ahte geahcca-
laddan, gulahallan eara gaiddusoah-
pahusdoaibmiiguin  ja  oahpaheddjiid
skuvlen leat dehalaccat. Oahpaheaddjit



darbbasit maiddai aiggi ja baikki, gos sii dusoktavuodaiguin ja digitala oahppanbir-
sahttet lonohallat jurdagiid. ProSeavt- rasiiguin ja -materialaiguin.
tas bidjat aiggi veardasaSoahppamii, mii

dahpahuvva juohke vahku kafestallanbot-

tus. Kafestallama ja reaskasa lassin bar-

git sahttet sagastallat dan birra, mas sii lea

dan vahku lihkostuvvan, mat Cuolmmat G a’ldut

leat leamaSan ja mot daid sahtalii Coav-
dit. Proseakta maid bovde kafestallamii
guosselogaldalliid, geain lea mahttu dih-
to fattas, ovdamearkka dihte lohkama oah-
paheamis dahje digitala oahppanbirrasiid
geavaheamis. Logaldalli bargun lea alg-
gahit sagastallama, muhto oahpaheaddjit
ieza suokkardallet viidasit, mot sii sahttet
heivehit dieduid iezaset oahpahussii. Bar-
git leat vasihan kafestallama buorrin vuoh-
kin sihke bargoburesveadjima ja maiddai
iezaset barggu ovddideami dafus. Vahkko-
sa$ virtuala deaivvadeami vuoddojurddan
lea dat, ahte mudui oalle oktonas bargu ii
orole nu oktonas, go buohkat ¢oahkkanit
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Happilis uappeeh saddeh neppiris samikielai
mattaatteijen — Kyevti Happilis ollaopattah
-haahan uasalistam uappee uainuh siera

uappu-ubalasvuodain

Maren-Elle Lansman & Laura Ylinampa

Haava uappu-ubalasvuodah ja
uappei tuavaah

Taam udppeeuainu cCélleekyevtis Ma-
ren-Elle Lansman ja Laura Ylinampa lava
oppam Hippilis ollaopattdh -haavast!!.
Suoi mustalava jieijas feeriimijn uappen
sehe pargostis mattaatteijen haava mana.
Ton lasseen suoi pyehtiv oovdan uainui-
dis Happilis-haava uapui luhostuumijn,
ovdedemtaarbuin sehe puatteevuoda tuoi-
vuin. Caal ana sistees kuabbaa-uv &illee
ohtasijd uainuid sehe kuabbaa-uv persovn-
lijd feeriimijd, moh 144 sierrejum céllee
nooma maaina$main.

Sehe Maren-Elle ja Laura uasalistain haa-
va ornim kirjalasvuotaudppoid ja mattaat-
teijee pedagogisaid uappoid. Laura luuvai
ton lasseen uba luuhampaje pistee anaras-
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kiela uapuid . Coh&uv 2022 suoi kuohtuuh
lava uasalistam kyevti tievasmittemskov-
liittasuappupajan, moi faddan lii lamas
maangakielalii sdmikielalii parnaa kiela
ovdedem sehe sidmikiel didaktiik. Uapuh
kiedavussojeh digioornigist.

Luhostum uapuh

Aalgast cidlleekyevtis hundarussav skov-
liittas Siev peelijd. Vistig Laura mustal ana-
raskiela uapuin. Tastmana suoi tarkkuv
kirjalasvuoda uapuid ja majemuzzén pe-
dagogisijd uapuid.

AN ¥

Kielaskovliittas intensiivlas Skovliittasihe
lai anaraskield taahust uali pyereest sun-
dattallum ja cavos. Anaraskiela kielaskov-
liittdas vuaddun 1ai love ihheed tassaas



olaSuttum  tievasmittem§kovliittdshaaha,
mii Skovlij anaraskielélijd pargeid. Ua-
pui digitaavlust ja vuavaamijn oinui, et tot
vaaldij anon tievasmittemskovliittasoh-
jelmist luhostum réhtus ja metodijd. Tie-
vasmittemskovliittdshaaha lii pyereest do-
kumentistum, ja tidduh haavast kavnojeh
vala-uv viermist (www.casle.fi). Héappi-
lis-haava anaraskiela mattaattasohjelm oo-
nij sistees kiela koskasijd kevttimsuorgijd:
sarnum, ¢aéllim, luuham ja kuullam iber-
dem. Uappen Laura feerij, et ive kielaskov-
liittas 1ai maangapidlasasvuodas ja pehtil-
vuodas taahust Sievnaal slijppejum. Uapuh

tii kaskoo kiddaluuhampaje ja kielauapui,
mii vaiguttij padihi alne tabadhtuvvee mat-
taattasan. Laura ij kuittaggin feerim, et tot
li¢ij hidjusmittam kielaskovliittas kvaliteet.
Proojeekt orniistalai aasijd uddasist puoh
navcaiguin, mut Lauran taat oinui tuse tast,
et aldamattaattds muttui kaidusmattaattas-
san, pargoeellim kieldharjuttalmeh kaidus-
heiviittassan sehe aldauasalistem vittee
keevatlagvuoda kuursah eres toiméan.

Maangapidlasas keevatlaSvuoda ja teo-
ria ovtastittem l4i anaraskiela uapuin Siev
4881 ovdil koronapandemia: kualastem- ja
malistemkuursah, kielamidstarteividmeh
sehe uapasmum S$kovlajuavhoid ja jies-
kote-uvlaganaid tabahtuumijd laccii teo-
riaudpui paaldast vijdes vuadu kiela op-
paman ja integristii uappee kielasidrvusan.
Kielaudpui intensiivlasvuoda, maanga-
pidlasasvuoda ja keevatlij orniistalmij ul-
men lai eromasavt kield Siev ja vuadulas
oppam, ja tondiet udpuh uadrnejuvvojii al-
dauappun. Anaras- ja tavesdmikield uapuh
vattii pddihi alne orroom ja tondiet meid
aassam oppampdikkikode alda. Motomij
ulmui kielaluhamijd taat saatij estid.

KirjalaSvuotauapuh  uarnejuvvojii  kai-
dusmattaattassan, ja pedagogisiih uapuh
muttojii  kdidusmattaattassan pandemia
keezild. Kaidusmattaattas 1ai luhostum
Cuavdus, tastko tot mahdulistij oppam
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toid-uv, kidh assii kukkeldad Anarist. Mo-
tomaid uasalisteid 1i¢ij lamas véadis jot-
teed okkosavt nube piikkikoodan uapui
tiet. KaidusolaSuttem mahdulistij Skovliit-
tasast meiddei puohlagan suorgij assitob-
dei kevttim siera sdmikieldin.

Siera kieldjuavhuh valdojii pyereest huam-
masuman eromasavt kirjalaSvuoda uapuin.
Uccjuavhoin 1ai mahdulas luuhad kirjalas-

ovdil lam lamas Suomast. Meiddei amnas-
mattaatteijee pedagogisijn udpuin kiela-
juavhui mield sierrejum luvalduvah toi-
jiepalitmist.

Suoma Kulttuurruttaradju miedettem iSe-
ruudai merhaSume uapui mahdulisten kal-
ga pyehtid oovdan, tastko idnaas uappeeh
tarbasii iSeruuda uapuidis varas mottoom
kooskast.

Hippilis-haava uapui keevatliith orniistal-
tum ja uappeeustevliith. Taat lii stuorrd
uasild pargoos uali pyereest hoittam proo-
jeektkoordinaattor ansu. Muoi oonijm
mattaattasast uapui koordinisteeh laa ak-
tiivlith uappei suundan, tiedetteh tuarvi
jé orniisteleh uapuid cielgd ubalasvuottan.
Haahahamasii mattatmist ij tavalavt lah
vuahadum oppampaélgis idge lah puarasub
uappeehkin, kidin koijadid ravvuid. Mat-
tatmist, mii ovdil ij lah olasuttum, puohah,
nuuvt uappeeh ko luvaldalleeh ja Skuav-
lejeijech-uv, 144 ohtdnmaanoost udda ti-
lij oovdast, mut Siev koordinistee tdssee
puohai palga.

Pedagogisijn udpuin uappei ohtasasvuoi-
pa lai nanos. Udappein lai aktiivlas Whats-
app-juavkku, ja nubij uappei faallam viér-
ddigi ja tol mana. Vidrdasastoorja lai mu-
doi-uv vijdasub ko moos mij laim har-
jénam, tondiet ko uappeejuavkku lai mer-
hasitteht stuarrab ko s@mikield uapuin



goskipareh, ja juavkku uapasmui ja vidr-
madadai Skovliittas &digi. Ohtasasvuoina
ovdedij meiddei kielaraajijd rasteldit-
tee ohtsaspargo sehe nonnij sierd sémi-
kielai kevttim savastalmist ja vuaruvaikut-
tasast. Tot, et uapuin kuuldi puoh kuulma
sdmikiela , harjanitij meiddei iberdid eres
sdamikielaid.

Pedagogisaid uappoid kullee harjuttal-
mij maangapidlasasvuota lai Siev &ssi: tot
mahdulistij uapasmum maangahamasii
mattaattasan. Uappeeh puohtii meid ¢uav-
vud nubij sdmikielai tiijmijd sehe eres op-
palagadasai ornim tiijmijd ain vuaduskoov-
la oppatijmij rddjist olldopattuv sidmi-
kiel luvalduvai rdi. Ton lasseen harjuttal-
mij codaldittem uasild kaidusolaSutmain
adelij vijdes kove sdmikiel mattaatteijee
mahdulasvuodain pargo finniimist.

Happil-uv puahta ruosadid -
motomeh ovdedemiavtuttasah

Cuavuvazzan Cilleekyevtis tarkkuv haa-
va ovdedemcuosattuvaid. Toh vuajude-
teh mattaatteijee pedagogisaid uappoid.
Cilleekyevtis udiniv taarbu vildid huam-
masuman sdmikiel mattaattas sieranasjies-
vuovijd mattaatteijeeskovliimist. Vuos-
sdmuzzan suoi tarkkuv pedagogisij udpui
siskaldas, mon mana Laura lidkka ulme-
midldasij mattaattasharjuttdlmij ornim
haastuid anaraskiela uainust.

Cilleekudhta mielast kieldjudvhuid ovtas-
tittee Skovliittasdin  puavtaccij kiddid
eenab huammasume sierd kieldjuavhui
tiilijd ja tarboid. Ovdamerkkan amnasdi-
daktiik uapuh vuoijuu enamustaa tavesa-
mikield mattatman, mii ij vaildi huamasu-
méan ucceeb kieldid. Ovdamerkkan
nuorttalas- ja anaraskielai oppamateriaal-
tile spiekast ennuv tavesdmikielast, mon
mattatmist puahta anneed dvkkin meiddei
Taazast pyevtittum materiaalijd. Anaras-
jé& nuorttalaskiela mattaatteijein ij tondiet
lah siimmaa viijdes materiaalpankki kevt-

vvvvv
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sieranittid nuuvt, et jyehi kielajuavhu stiv-
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daktiikén skuavlejum olmoos.

Nubbe ovdedemcuosattah lii aargd véldim
huammasuman pedagogisijn uapuin. Am-
nasmattaatteijee Skovliittasast mattaattas
tidddu lii sdmikiela ja kirjalasvuoda op-
paamnas mattatmist pajeskovla- ja luvatta-
hahasaid. Tuotdvuodast sdmikiel mattaat-
teijei aargan kuleh maangaahasiih uappeeh
ain ovdaskovlaahasij rdijist abiturientij
rdi, kidid adeluvvoo mattaattas eenikield
lasseen sehe nubben kiellan ete kielalav-
mattaatteijei tuarvi ennuv pargopierga-
sijd aargapeeivij sierd mattaattassiskal-
dasai ja-ulmij siste lanjaman.

vvvvv
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tid, et sdmikield eenikiellan ja vieres kiel-
lan 144 kyehti siera udppuamnds, main
laa sierd siskaldasah ja ulmeh. Amnas-
uappuamnasij idruid ja lasettid mattaat-
teijei juavdu porgad kuabbaa-uv amnas
mattaatteijen.

Meiddei kielalii

vvvvv

sieranittemtaarbu kol-

mattaatteijeeskovliittasast, tastko sdmi-
kielai uappeeh 144 uali jo kirjaas juavkku
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nuuvt hasteht ja movtijditteht ko mahdulas.

Kielalavt sieratasasij uappei lasseen sami-
kiela mattaattasjuavhuin pyehtih lede meid
sierdahasiih uappeeh. Talle kalga sieranit-
tid mattaattds meiddei mattaattasvuavam
iheluokai midldasavt, mii lii-uv ohta ciel-
gd ovdedemcuosattdh. Kaidusmattaat-
tasast sidmmaa juavhust pyehtih lede uap-
peeh joba viida siera luokkatéésist. Talle
mattaattas nuuvt, et sun valda huammasu-
man uappei sierd ovdanemmuddoid. Am-
nasmattaatteijee Skovliittasast kualusluok-
kamattaattas ij valduu huammasuman, pic



nabdoo, et juavhuin 144 ain sidmmaaaha-
siih ja sidmmaa oppamere lohhee uappech.

Sieranittem taarbun kuld meid mattaattei-
jee pargohivvadah oppamateriaalijguin.
Eromasavt nuorttalas- ja anaraskiela oppa-
materiaal lii vddniht. Taan tiet amnasdidak-
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uappei ibardas oppamateriaalij rahtimist.

Amnasdidaktiik udpui ovdedem varas puav-
pargo tagarij ollaopattuvaiguin, moh vis-
tideh sdmikiel mattaatteijei Skovliimist.
Taggaar paargon tarbaSuvvojeh ulmuuh,
kidin lii vijdes ibardas ja harjanem sdmi-
kielai mattatmist ja toos kullee haastuin.

vvvvv
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oovdedmist.

Laura hundarusai ennuv harjuttallam or-
niiman kyeskee aaSijd. Harjuttallam &r-
bivuavalii luokkavistemattaattasast lii
anard$- ja nuorttalaskielan mahdulas
tuSe Aanaar kieldast. OhtsaSpargohastui
keezild harjuttdlmeh id kuittag luhostum
anaraskielalii vuadumattattasast. Ohtsas-
pargo puaranij pedagogisij uapui loopast
jé cuolmah cuavdojii, mut Héppilis-haava

Skovliittas merhasume uappeid
ja samisidrvaduvvaid

Cuavuvazzan &illeekyevtis  suogardava
Skovliittas merhaSume persovnlavt ja vij-
dasubbooht sunnuu ovdastem kielajuavhu
uainust.

Laura finnij Héppilis-haava uapui peht
mattaatteijee ddammat ja porgaskuodij si-
mikieldi mattaattem piiloothaavast, mii
ana dvkkin kaidusohtdvuodaid, sehe sun
algattij oppamateriaalpargoiguin ja ua-
sidigasavt meid ravisulmui Skovliittas peln
Sadmi mattaattaskuavdaast. Samikielain
porgadijnis Laura lii kuittag suogardam
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roolis anaraskield sidrvusist, tastko suu
tuavaas ij lohtuu sdmmilasvuotan teikka
anaraskielan.

Skovliittas asigi lii-uv suogardallum, mon
stuorra riska uccad kieldsidrvusan ja al-
gdaalmugan lii tot, et naavcah pidijo-
jeh ulguubeln puattee ulmuu skovliiman.
Laura feeree, et sunjin ja suu kielamaatu
oovdedman 144 pieijum ennuv naavcah,
mut epivisesvuota lii kuittag tast, et maht
taat naavcai kevttim maksa jieijas maas-
sad sidrvusan. Laura feerim mield ulguu-
beln puattee ulmuu ¢onadattdm sidrvusan
paaca ain keppisubbon ko veikkaba etni-
sii sammilii conadattam. Nube taahust tag-
gaar vyehi kieldoppamproosees, kielasiér-
vus, kielduappee sehe potentiaallii puattee
pargee juurdaSman vuaduduva kenski liij-
kas ennuv ruttatualusavastalmaid, ige tot
veltihannaa uba soovagin kielaoppaman
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teikka sammilii jurdacemvuahan.

Laura lii feerim hastuldzzan tom, et mon
duttid, jis jies puata sidrvaduv ulguubeln ja
lii syemmilas, ja nube tadhust tom, et maht
Ko s@mipolitiik savastalmeh suptaluveh
mediast, lii lamas dlkkeemus orrood joska.
Licij kuittag tarbu suogardid oovtast idra-
sijguin-uv, et magarin anaraskield kiela-
sidrvadah uainoo. Kielasidrvadahan kuleh
ennuv ulmuuh, kidh id kuula algdaalmu-
gan. Meiddei Laura tuavaas politiiktiettui
uapuin movtijdit suogardid sidrvaduvaid
jé toi toimam.
Laura udina, et eidu tdél anaraskiela siar-
vadah lii finnim sust pargee, kote puata
paaca smiettad, et maht puatteevuodast
'''' pyehtid uainusan suogard-
mijd sidrvaduvast tienuuvt, et tot licij
puohhaid, eromasavt simmilaid, psykolo-
gisavt torvolas. Meiddei sdmikiel mattaat-
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suogardem.

Laura lii uapuidis mana lamas olattum
tast, et mon maangapidlasas ja hastulas-uv
anaraskield mattaatteijee pargo lii la-



mas. Kaidusmattaattas juavhuh aneh sis-
tees maangaid luokkataasijd. Kaidusmat-
taatteijen sun lii mattaattam anaraskield
ovdaskovlaahasij rddjist vuordsulmui réi.
Amnasmattaatteijee pedagogisiih uapuh ia
adelam puoh taarbaslijd taaiduid algdmat-
taattasan. Laura juurdas, et sun ij lah puoh
pyeremus araSoddadem teikka algdmat-
taattem mattaatteijee, ja tondiet sun lii-uv
karttam porgad enamustaa eidu tai tijmij
sundattallam oovdan.

Maren-Elle lii Laura naal porgdm valmas-
tuumees mana sdmikield kaidusmattaat-
teijen Sddmi ulguubeln dssee parnaiguin.
Sun ana pargoos tergadin, tastko sun lii
jieS pédrnivuodastis ja nuordvuodastis la-
mas sidmmaa tiileest ko suu uappeeh. Ma-
ren-Elle lii vidttam vuossamuid ivijdis
Anarist mut jottdam Skoovla Oulu kuav-
lust. Sdmikield mattaattas uarnejui kyevti
oppatiijme verd ohtii ohhoost Skovlapeeivi
marna, kuittag aldamattaattdssan. Nubij sa-
nijguin suu $kovlaokko 1ai kuhheeb ko suu
luokkaskiparijn.

Persovnlii merhasume lasseen pargoost lii
vijdasub-uv merhasume. Suomast &ssee
sdmiparnain jo paijeel 70 prosenttid d4sih
Sadmi ulguubeln. Tuavaast lii jo 1960-lov-
voost algam meddalvarrim, mon mield
sammiliih vérrejii paikkikuavlustis kaav-
pugaid udpui ja pargoi maajeeld. Ma-
ren-Ele peera lii ohta ovdamerkka tdin per-
ruin. Kaavpugkuavlust Sodddm parnain
samikiela kevttimtilalasvuodah 144 kuit-
tdg merhasitteht vinibeht ja oovtpidlasub-
booht faallun ko Sdémist. Maren-Elle haa-
lijd-uv mattaatteijen iberdid udappeidis
tudvaa ja pasta addid sii feeriimijd. Kai-
dusmattaattas pirrdduvast orroo parnaah
sattih lede paikkikieldas ainooh smmiliih,
idge sij veltihannaa tuubda eres sidmmaa-
ahasijd sdmiparnaid. Sdmikield satta lede
uappein kidvtust enamustaa tuse sii jieijas
paiihist, mii stivree ovdamerkkan siniraa-
ju lasanem.

Uéppein sdmikielan ja ton kevttiman sit-
tih lohtud maangalagan tobdoh. Maren-El-
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tadidu vajuvazzan, tastko tavesdmikielast
14 lamas nuuvtkin ennuv sddnih, maid ol-
moos taarbas kaavpugelimist. Vani sdmi-
kiel mattaattas ja samikielan caallim taar-
bu vinivuota tovattii tom, et sun ij mattam
callum kiela noormaid pyereest, mij uazui
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sdmiparnaid ja -nuoraid, kidh laa kaavpu-
gist meddal.

Tudivuh puatteevuoda varas

Hippilis ollaopattah -haaha lii CaittdSum
midnastum tddppin lasettid tohalij sémi-
kiel mattaatteijei mere, mon tiet céllee-
kyevtis tudivuv-uv haahén joodha. Haaha
Skovlij taan tove amnasmattaatteijeid, mut
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eres-uv mattaatteijeejuavhui  Skovliittas
taarbu.
Mattaattasharjuttdlmij — ohtdvuodast oi-

nuustij sdmikield méttee sierandsmattaat-
teijel vdnivuotd. Sierandsmattaattas tarbu
Skoovlain lii midta eenndm lasandm ma-
jemui ivij, mii luandulavt udinoo meid-
dei sdmikielalii mattaattasast. Eenikielalas
sierdnasmattaattas lii tehala§ eromasavt
tain tabahtusain, ko udppee finnee vuadu-
mattaattds sdmikieldn. Puatteevuodast
Happilis ollaopattuv nalasii toimdmhéami
Skovliimén-uv, vai simiparnai eenikielalii
sierdnasmattaattas-uv puahta turvid.

Puatteevuodast skovliittasaid 1i¢ij pyeri
kalmittid mahdulasvuoda maanga ive uap-
poid sierd sundaSumemuulsaidvtuiguin.
Meritidtulasvuota ja jotkuuvasvuota puav-
mikieldi pedagogisiih udpuh uarnejuuccii
veikkaba kuulma ive kooskai. Talle skov-
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muadi uappupaje verd.
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Haahamudusas skovliittas lii pehtil ja jot-
teel. Kield oppam lii kuittdg kuhes proo-
sees ja vaata meritidtula§vuoda. Laura lii
tudavas toos, et sun lii jie§ udzzum uasa-
listid Héppil uappoid anaraskielan kuulma
ive ddigi. Eromas tergadin Laura oonij tom,
et anaraskield lii valdum hudmmasuman
sierd ubalasvuodain anaraskielalij mattaat-
tasjuavhui orniimist. Taat iSedij kield op-
pamist ja maangahamasubbon Soddamist.
Manga ive pistee Skovliittds suapa pye-
rebeht toid, kidin ij lah lama$ kielataidu
ovdil ja kidh puatih sidrvaduv ulguubeln.
Kield oppam lasseen tast lii lamas§ &vk-
ki kulttuur ibbeerdmist sehe kieldsidrva-
dahéan uapasmuumist.

Stuorrd ja vala kukkenorroo naver Lau-
rast lii tot, et amnasmattaatteijee uapuid
puavtaccij ¢odaldittid (masa) ollasavt ana-
la-uv ollatasasub mattaattem. Jyehi ana-
raskielalas uasi Héppilis-haava Skovlii-
mist nonnij Laura kielatddidu ja toovai
tom maarngapidlasubbon, ja sun lii meiddei
jies hudmmasam, et oovta-uv anaraskiela-
lii ollaopattahkuursa codaldittem nannee
uappee kielataadidu. Eromasavt anaraskiela
viereskiellan luuhdm jotka- ja tievasmit-
temskovliittasast lii cuuvtij tehalas.

Happilis ollaopattah -haava ¢ohcuv 2022
ornim uappupajeh parnaa kieldoovded-
mist ja sdmikielai didaktiikist puoh sdmi-
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annojii meiddei tain finnejum vidrdasas-
toorja, eres mattaatteijei kuadhtam sehe
vala parnddkammuin leijee sdmikielai di-
daktiik suogardem oovtast. Sehe Ma-
ren-Elle ja Laura feeriv, et taah uappupa-
jeh 144 iSedam sunnuu tievasmittid mattim
tagarijn oosijn, maid mattaatteijee peda-
gogisiith uapuh ia kiedavussam. Tuoivan
licij, et puatteevuodast li¢ij mottoom piso-
vas jyechi-ihasas foorum teikka tabahtume,
cokkanid skovliimaid sdmikiel mattatmist
sehe savastdllad sdmikielai mattaattem
tiileest.
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Mattaatteijee pargo vaata ennuv mon peri
Skoovlast, mut sdmikieldi mattaatteijein
laa ton lasseen eromas haastuh ovdamerk-
kan juavhui heterogeenisasvuoda, sieranit-
temtaarbui ja oppamateriaalij védnivuoda
tiet. TehalaS koc¢dmus sdmikielai mat-
tatmist lii meiddei tot, et maht Skovliit-
tum mattaatteijeid uazzu pissood ja vai-
jeed pargostis. Pargo lii tuodai tehalas, ja
mattaatteijeech aneh tom merhasitten tast
huolathannaa, et kuleh-uv sij algaaalmu-
gan vai id. Pargo puahta kuittag lede lus-
sad, ja mattaatteijee puahta feerid, et sun
paaca toin ohtuu.

Voréds mattaatteijen célleekyevtis lava jo
feerim sdmikield mattaatteijee maangaid
haastuid oppamateriaalij vanivuodast he-
terogeenisij mattaattasjuavhui ja sieranit-
tem stuorra tdarbu rdi. Ko amnasmattaat-
teijee Skovliittds ij lah adelam evvisijd
vastidid tdid hastoid, te lii lama$ tehalas
uazzud kollegiaallii torjuu pudrdsub mat-
taatteijein. Héppilis-haavad Cohcuv 2022
ornim uappupoojijn lii ton lasseen pudh-
tam suogardid aasijd sdmikieldi mattaat-
teijeiguin pirra eennam. Mottoomlagan
pistevas teikka merikoskasa§ mahdulas-
vuotd teivad sdmikielalijd kollegaid pirra
Suoma ja Sdami puavtaccij iSedid pargoost
vajemist.



Ketterista opiskelijoista napparia
saamen kielten opettajia — Kahden
Kettera korkeakoulu -hankkeeseen
osallistuneen opiskelijan nakokulmia eri
opintokokonaisuuksista

Maren-Elle Lansman & Laura Ylinampa

Hankkeen
opintokokonaisuudet ja
opiskelijoiden taustat

Taméan opiskelijandkokulman Kkirjoittajat
Maren-Elle Lansman ja Laura Ylinam-
pa ovat opiskelleet Ketterd korkeakou-
lu -hankkeessa. He kertovat omista ko-
kemuksistaan opiskelijana sekd tyostddn
opettajina hankkeen jéilkeen. Lisdksi he
tuovat esiin ndkemyksiddn Ketterd-hank-
keen opintojen onnistumisista, kehitystar-
peista sekd tulevaisuuden toiveista. Kir-
joitus sisdltdd molempien Kkirjoittajien
yhteisid ndkemyksid sekd kummankin
omia kokemuksia, jotka on erotettu mai-
nitsemalla kirjoittajan nimi.

Sekd Maren-Elle ettd Laura osallistuivat
hankkeen jdrjestamiin kirjallisuusopin-
toihin ja opettajan pedagogisiin opintoi-
hin. Laura opiskeli lisdksi inarinsaamen
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lukukauden mittaiset kieliopinnot. Syk-
sylld 2022 molemmat ovat osallistuneet
kahdelle tdydennyskoulutusopintojaksol-
le, joiden teemana ovat olleet monikieli-
sen saamenkielisen lapsen kielen kehitys
sekd saamen kielen didaktiikka. Opin-
toja késitellddin niiden kronologisessa
jérjestyksessa.

Onnistuneita opintoja

Aluksi kirjoittajat pohtivat koulutuksen
hyvia puolia. Ensin Laura kertoo inarin-
saamen kieliopinnoista. Sen jilkeen tar-
kastellaan kirjallisuusopintoja ja viimei-
seksi pedagogisia opintoja.

Kielikoulutuksen intensiivinen koulutus-
vuosi oli inarinsaamen osalta erittdin hy-
vin suunniteltu ja tiivis. Inarinsaamen
kielikoulutuksen pohjana oli 10 vuotta



aiemmin toteutettu tdydennyskoulutus-
hanke, joka koulutti inarinsaamenkielisid
tyontekijoitd. Opintojen aikataulussa ja
suunnitelmissa nékyi se, ettd se hyddynsi
tdydennyskoulutusohjelman  onnistunut-
ta rakennetta ja metodeja. Tédydennyskou-
lutushanke on hyvin dokumentoitu, ja tie-
dot hankkeesta 10ytyvét edelleen verkosta
(www.casle.fi). Ketterdin inarinsaamen
opetusohjelma kattoi hyvin kielen eri kéyt-
totavat: puhumisen, kirjoittamisen, luke-
misen ja kuullun ymmaértdmisen. Opiskeli-
jana Laura koki, ettd vuoden kielikoulutus
oli monipuolisuudessaan ja tehokkuudes-
saan hiottu huippuunsa. Opinnot olivat
korkeatasoisia, ja niissd oli tieteellisesti
tutkittu pohja.

Koronapandemia ja koronarajoitukset tu-
livat voimaan kesken kevitlukukauden
kieliopintojen, miké vaikutti kasvotusten
tapahtuvaan opetukseen. Laura ei kum-
minkaan kokenut, ettd se olisi huonontanut
kielikoulutuksen laatua. Uudelleenjirjes-
telyja tehtiin hartiavoimin, mutta Laural-
le tdimd ndkyi ainoastaan ldhiopetuksen
muuttumisena etdopetukseksi, tydeldméan
kieliharjoitteluiden siirtymisend etésovel-
lutuksiksi seka 1dhiosallistumista vaativien
kaytannon kurssien muuttumisena muuksi
toiminnaksi.

Ennen koronapandemiaa monipuolinen
kaytannonldheisyyden ja teorian yhdiste-
leminen oli inarinsaamen kieliopinnoissa
hyvé asia: kalastus- ja ruuanlaittokurssit,
kielimestaritapaamiset, tutustumiset kou-
luryhmiin ja erilaisiin tapahtumiin loivat
teoriaopintojen ohessa laaja-alaisen poh-
jan kielen oppimiselle ja integroivat opis-
kelijan kieliyhteisoon. Kieliopintojen in-
tensiivisyys, monipuolisuus ja kdytinnon
jérjestelyt tdhtdsivét ennen kaikkea kielen
hyvéin ja kattavaan oppimiseen, minka
vuoksi opinnot jérjestettiin ldhiopintoina.
Inarinsaamen ja pohjoissaamen kieliopin-
not vaativat ldsndoloa ja sen vuoksi asu-
mista ldhelld opintopaikkakuntaa. Joil-
lekin tdmia saattoi olla kielenopiskelun
esteend.
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Kirjallisuusopinnot jérjestettiin etdopetuk-
sena, ja pedagogiset opinnot vaihdettiin
etdopetukseksi pandemian vuoksi. Eté-
toteutus oli onnistunut ratkaisu, koska se
mahdollisti opiskelun niillekin, jotka asui-
vat etddmmalld Inarista. Joillekin osallis-
tujille olisi ollut hankala kulkea viikoittain
toiselle paikkakunnalle opintojen takia.
Etdtoteutus mahdollisti myds asiantunti-
joiden kayton eri aloilta ja eri saamen kie-
lilld koulutuksessa.

Eri kieliryhmien huomioiminen onnistui
hienosti erityisesti kirjallisuusopinnoissa.
Pienryhmissé oli mahdollista lukea omakie-
listd kirjallisuutta sekd késitelld sitd omal-
la saamen kielelld. Ndin laajaa oman kielen
kirjallisuuden opiskelun mahdollisuutta ei
saamen kielilld ole aiemmin Suomessa ol-
lut. Myds aineenopettajan pedagogisissa
opinnoissa kieliryhmittdin eriytetyt luennot
toimivat erinomaisesti oman asiantuntijuu-
den syventdmisessa.

Suomen Kulttuurirahaston mydntimien
apurahojen merkitys opintojen mahdol-
listajana tdytyy nostaa esille, silld valta-
osa opiskelijoista tarvitsi apurahan jossain
opintojen vaiheessa.

Ketterd-hankkeen opintojen kédytinnon jar-
jestelyt ja tiedotus olivat laadukkaasti to-
teutettuja ja opiskelijaystévallisid. Tama
on pitkélti ollut tyonsd erinomaisesti hoita-
neen projektikoordinaattorin ansiota. Koim-
me sen eduksi, ettd projektiluonteisessa ope-
tuksessa opintoja koordinoivat tahot ovat
aktiivisia opiskelijoiden suuntaan, tiedot-
tavat riittdvasti ja jarjestelevét opintoja sel-
keiksi kokonaisuuksiksi. Hankemuotoisessa
opetuksessa ei useinkaan ole totuttua opin-
topolkua eikd vanhempia opiskeljjoita, joil-
ta kysyd neuvoa. Aikaisemmin toteuttamat-
tomassa opetuksessa kaikki, niin opiskelijat
kuin luennoitsijat ja kouluttajatkin, ovat jat-
kuvasti uudenlaisten tilanteiden edessd, mut-
ta hyvé koordinoija tasoittaa kaikkien tietd.

Pedagogisissa opinnoissa opiskelijoiden
yhteishenki oli korkealla. Opiskelijoilla
oli aktiivinen Whatsapp-ryhma4, ja toisten
opiskelijoiden tarjoama vertaistuki koet-



tiin térkedksi sekd opintojen aikana etté
niiden jélkeen. Vertaistuki oli muutoinkin
totuttua laajempaa, koska opiskelijaryhméa
oli huomattavasti suurempi kuin saamen kie-
len opinnoissa normaalisti. Muut opiskelijat
olivat tulevia kollegoita, ja ryhmé tutustui
ja verkostoitui koulutuksen aikana. Yhteis-
henki edesauttoi myos kielirajoja ylittdvaa
yhteistyotd sekd vahvisti eri saamen kielten
kéyttdd keskustelussa ja vuorovaikutuksessa.
Kaikkien kolmen saamen kielen kuuleminen
opinnoissa harjaannutti myds ymmértdmaén
muita saamen kielid.

Pedagogisiin opintoihin kuuluvien harjoit-
teluiden monipuolisuus oli loistava asia: se
mahdollisti tutustumisen monenlaiseen ope-
tukseen. Opiskelijoilla oli mahdollisuus seu-
rata muidenkin saamen kielten tunteja seka
muiden oppilaitosten jérjestimid tunteja
aina peruskoulun oppitunneista yliopiston
saamen kielen luentoihin saakka. Lisak-
si harjoitteluiden suorittaminen osin eté-
toteutuksena antoi laajan kuvan saamen
opettajan tyollistymisvaihtoehdoista.

Ketterakin voi kompuroida -
muutamia kehitysehdotuksia

Seuraavaksi kirjoittajat tarkastelevat hank-
keen kehityskohteita. Ne keskittyvét opet-
tajan pedagogisiin opintoihin. Kirjoittajat
ndkevét tarpeen huomioida saamenope-
tuksen erityispiirteet opettajankoulutukses-
sa. Ensimmaiisend tarkastellaan pedagogis-
ten opintojen sisaltéd, minka jdlkeen Laura
avaa tarkoituksenmukaisten opetusharjoit-
telujen jirjestimisen haasteita inarinsaa-
men nikdkulmasta.

Kirjoittajien mielestd kieliryhmid yhdis-
tdvissd koulutuksissa voitaisiin kiinnittaa
enemmin huomiota eri kieliryhmien ti-
lanteisiin ja tarpeisiin. Esimerkiksi aine-
didaktiikan opinnot keskittyivét pdfasias-
sa pohjoissaamen opetukseen, miké jattad
huomiotta pienemmét kielet. Esimerkiksi
koltan- ja inarinsaamen oppimateriaalitilan-
ne poikkeaa suuresti pohjoissaamesta, jon-

ka opetuksessa voidaan hyddyntdd myds
Norjassa tuotettuja materiaaleja. Inarin- ja
koltansaamen opettajilla ei siis ole yhta kat-
tavaa materiaalipankkia hyddynnettavaksi.
Toisaalta opetusta tulisi eriyttdd niin, ettd
kutakin kieliryhméi ohjaisi vastaavan kie-
len ainedidaktiikkaan perehtynyt henkild.

Toinen kehityskohde pedagogisissa opin-
noissa on opettajien arjen huomioiminen.
Aineenopettajan koulutuksessa opetuksen
painopiste on saamen kielen ja kirjallisuu-
den oppiaineen opettamisessa ylakoulu- ja
lukioikéisille. Todellisuudessa saamen opet-
tajien arkeen kuuluvat eri-ikéiset oppijat aina
esikouluikdisisté abiturientteihin, joille anne-
taan opetusta didinkielen liséksi seké toisena
kielend ettd kielikylpyopetuksena. Opinnot
eivét siis tarjoa opettajalle riittdvésti tyo-
kaluja arjen eri opetussiséltdjen ja -tavoit-
teiden keskelld luovimiseen.

Opintoja voitaisiin kehittdd panostamalla
enemmin saamen kielten ainedidaktiikan
opintoihin. Niitd suunnitellessa olisi tiedos-
tettava, ettd saame didinkielend ja vieraa-
na kielend ovat kaksi eri oppiainetta, joilla
on eri sisdllot ja tavoitteet. Ainedidaktiikan
opinnoissa voitaisiin vertailla oppiaineiden
eroja ja lisdtd opettajien valmiuksia tyos-
kennelld kummankin aineen opettajana.

Myds kielellisen eriyttimisen tarve tulisi
huomioida paremmin opettajankoulutuk-
sessa, silld saamen kielten oppijat muodos-
tavat kirjavan joukon kielitaustansa suhteen.
Kéytinndssd opetusta on eriytettivd, jotta
kunkin oppilaan kielenoppimista voidaan
tukea tarpeeksi haastavalla ja innostavalla
tavalla.

Kielellisesti eritasoisten oppijoiden lisak-
si saamen opetusryhmét voivat koostua
eri-ikdisistd oppijoista, jolloin opetusta on
eriytettdivd myos opetussuunnitelman vuo-
siluokkien mukaisesti. Tdmi onkin yksi
selked kehittdmisen kohde. Etdopetukses-
sa samassa ryhmaéssa voi olla jopa viidelld
eri luokka-asteella olevia oppilaita, jolloin
opettajan tulisi pystyd eriyttdmadn opetusta
huomioiden oppilaiden eri kehitysvaiheet.
Aineopettajan koulutuksessa yhdysluokka-



opetusta ei huomioida, vaan ryhmien olete-
taan koostuvan samanikdisistd ja samaa op-
pimédrad opiskelevista oppilaista.

Eriyttdmisen tarpeeseen liittyy olennaisesti
opettajan mittava oppimateriaalityd. Eten-
kin koltan- ja inarinsaamen oppimateriaa-
lia on niukasti. Tastd syystd ainedidaktii-
kan opintoihin voisi kuulua oppimateriaalin
laatijoiden luentoja, jotka lisdisivdt opis-
kelijoiden ymmaérrystd oppimateriaalien
laadinnasta.

Ainedidaktiikan opintojen kehittdmistd var-
ten voitaisiin kdynnistda pidempiaikainen yh-
teistyd saamenkielisten opettajien koulutuk-
sesta vastaavien yliopistojen kanssa. Ty6hon

tarvitaan henkil6ité, joilla on laaja ymmarrys

ja kokemus saamen kielten opettamisesta ja

sithen liittyvistd haasteista. Mukaan voitai-
siin ottaa my0s saamen kielten asiantuntijoi-
ta, jotta uusinta tutkimustietoa voitaisiin hyd-
dyntidd opetuksen kehittdmisessa.

Laura pohti paljon harjoittelun jérjestami-
seen liittyvid haasteita. Harjoittelu perin-
teisesséd luokkahuoneopetuksessa on inarin-
saamen ja koltansaamen osalta mahdollista
ainoastaan Inarin kunnassa. Yhteisty6haas-
teiden takia harjoittelut eivdt kuitenkaan
onnistuneet inarinsaamenkielisessd perus-
opetuksessa. Yhteistyd parani pedagogisten
opintojen lopulla ja ongelmiin 16ydettiin
ratkaisuja, mutta Ketterd-hankkeen opiske-
lijoille tdma tuli liian myo6héan.

Koulutuksen merkitys opiske-
lijoille ja saamelaisyhteisoille

Seuraavaksi kirjoittajat pohdiskelevat
koulutuksen henkildkohtaista merkitys-
td itselleen ja laajemmin edustamalleen
kieliryhmalle.

Laura sai Ketterd-hankkeen opintojen
kautta opettajan ammatin ja paityi ty0Os-
kentelemédn saamen kielten etdyhteyksia
hyddyntdvdn opetuksen pilottihankkee-
seen sekd oppimateriaalitydn pariin ja si-
vutoimisesti myos aikuiskoulutuksen puo-
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lelle Saamelaisalueen koulutuskeskukseen.
Saamen parissa tyoskennellessddn Laura
on kuitenkin pohtinut rooliaan inarinsaa-
men kieliyhteisossé, silld hdnen taustansa
ei liity saamelaisuuteen tai inarinsaameen.

Koulutuksen aikana onkin pohdittu, kuin-
ka suuri riski pienelle kieliyhteisolle ja al-
kuperdiskansalle on panostaa ulkopuolel-
ta tulevan henkilon kouluttamiseen. Laura
kokee, ettd hineen ja hdnen kielitaitonsa
kehittymiseen on panostettu paljon, mutta
silti on olemassa epdvarmuus siitd, kuin-
ka tdmé panostus tulee maksamaan itsen-
sd takaisin yhteisolle. Lauran kokemuksen
mukaan ulkopuolelta tulevan sitoutumi-
nen yhteisoon jai aina kevyemmaksi kuin
vaikkapa etnisesti saamelaisen. Toisaalta
téllainen tapa ajatella kielenoppimispro-
sessia, kieliyhteisod, kielenoppijaa sekd
potentiaalista tulevaa tyontekijad perustuu
kenties liikaa talouspuheeseen eiké véltta-
mattd edes sovi kielenoppimiseen tai saa-
melaiseen ajattelutapaan.

Laura on kokenut haastavana sen, kuinka
véhan tai paljon tulisi korostaa sité, ettd tu-
lee yhteison ulkopuolelta ja on suomalai-
nen, ja toisaalta sen, miten ulkopuolisen
tulisi kéyttaytyd yhteisossd. Saamelaispo-
litiikkan keskusteluiden myllertdessd me-
diassa on ollut helpointa olla hiljaa. Olisi
kuitenkin tarpeellista pohtia yhdessd mui-
denkin kanssa, millaiselta inarinsaamen
kieliyhteisé néyttdd. Kieliyhteisoon kuu-
luu paljon henkilditd, jotka eivit ole osa
alkuperdiskansaa. Myds Lauran tausta po-
lititkkkatieteiden opinnoissa kannustaa poh-
timaan yhteisdjé ja niiden toimintaa.

Laura nikee, ettd tdssd hetkessd inarinsaa-
men kieliyhteisd on kuitenkin saanut hé-
nestd tyontekijan, joka voi kantaa oman
kortensa kekoon kielen opettamisessa.
Hén jai miettimién, miten tulevaisuudes-
sa voisi tuoda esille pohdintoja yhteisdstd
tavalla, joka on kaikille, erityisesti saame-
laisille, psykologisesti turvallinen. Myos
saamen kielten opettajien koulutukseen
voisi sisdllyttaa tillaista pohdintaa.



Laura on opintojensa jilkeen ollut yllat-
tynyt siitd, kuinka monipuolista ja haasta-
vaakin inarinsaamen kielen opettajan tyo
on ollut. Ryhmat etdopetuksessa koostuvat
useista luokka-asteista. Etdopettajana hin
on opettanut inarinsaamea esikouluikéisis-
td aikuisiin. Aineenopettajan pedagogiset
opinnot eivit antaneet kaikkia tarvittavia
taitoja alkuopetukseen. Laura ei koe ole-
vansa parhaimmillaan varhaiskasvatukses-
sa tai alkuopetuksessa, joten on hén jou-
tunut tekemaéén eniten tditd ndiden tuntien
suunnittelun hyvéksi.

Maren-Elle on Lauran tavoin valmistumi-
sensa jdlkeen tyOskennellyt saamen eté-
opettajana saamelaisalueen ulkopuolella
asuville lapsille. Han kokee tydonsd mer-
kitykselliseksi, koska hén on itse lapsuu-
dessaan ja nuoruudessaan ollut samassa ti-
lanteessa kuin oppilaansa. Maren-Elle on
viettdnyt varhaiset vuotensa Inarissa mutta
kéynyt koulunsa Oulun seudulla. Saamen
opetus jérjestyi kerran viikossa kahden op-
pitunnin ajan koulupéivén jilkeen, tosin la-
hiopetuksena. Toisin sanoen hénen koulu-
viikkonsa oli pidempi kuin luokkatovereilla.

Henkilokohtaisen —merkityksen lisdksi
tyolld on laajempikin merkitys. Suomes-
sa asuvista saamelaislapsista jo yli 70 pro-
senttia asuu saamelaisalueen ulkopuolella.
Taustalla on jo 1960-luvulla alkanut muut-
tolitkke, jonka mydtd saamelaisia muut-
ti kotiseudultaan kaupunkeihin opintojen
ja toiden perdssd. Maren-Ellen perhe on
yksi esimerkki néistd perheistd. Kaupunki-
alueella kasvaneilla lapsille saamen kielen
kayttdareenoita on kumminkin huomatta-
vasti vadhemman ja yksipuolisemmin tarjolla
kuin Saamenmaalla. Maren-Elle haluaakin
opettajana ymmaértdi oppilaidensa taustaa ja
pystyy samastumaan heidén kokemuksiinsa.
Etdopetuksen piirissd olevat lapset saatta-
vat olla kotikuntansa ainoita saamelaisia,
eivitkd he vilttiméttd tunne muita oman-
ikdisiddn saamelaislapsia. Saamen kie-
li saattaa oppilailla olla kéytossd ldhinna
vain oman kodin sisdlld, mikd ohjaa esi-
merkiksi sanavaraston karttumista.
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Oppilailla saamen kieleen ja sen kéytt6on
voi liittyd monenlaisia tunteita. Maren-El-
le itse koki nuorena oman saamen kielen
taitonsa puutteelliseksi, silldi monia kau-
punkieldmassé tarvittavia sanoja ei ollut
pohjoissaameksi. Véhidisen saamen ope-
tuksen ja saameksi kirjoittamisen tarpeen
vahyyden vuoksi hén ei kunnolla hallinnut
kirjoitetun kielen normeja, miké sai hénet
tuntemaan hépedd osaamattomuudestaan.
Niinpd Maren-Elle nikee, ettd opettajilla
olisi oltava sensitiivisyyttd kohdata kau-
punkitaustaisia saamelaislapsia ja -nuoria.

Toiveita tulevaisuudelle

Ketterd korkeakoulu -hanke on osoittautu-
nut menestyksekkédksi tavaksi lisdtd pa-
tevien saamen opettajien madrad, minka
vuoksi kirjoittajat toivovatkin hankkeelle
jatkoa. Hanke koulutti télld kertaa aineen-
opettajia, mutta jatkossa tulisi kartoittaa
muidenkin opettajaryhmien koulutuksen
tarvetta.

Opetusharjoitteluiden yhteydessd oli ha-
vaittavissa saamen kielen taitoisten eri-
tyisopettajien puute. Erityisopetuksen tar-
ve kouluissa on maanlaajuisesti kasvanut
viime vuosina, mikd luonnollisesti nikyy
myos saamenkielisessd opetuksessa. Oma-
kielinen erityisopetus on tirkedd etenkin
niissd tapauksissa, joissa oppilas saa perus-
opetusta saamen kielelld. Tulevaisuudessa
Ketterin korkeakoulun kaltaista toiminta-
mallia voitaisiin soveltaa erityisopettajien
koulutukseenkin, jotta saamelaislasten oma-
kielinen erityisopetus saadaan turvattua.

Tulevaisuudessa koulutusten olisi hyva
olla luonteeltaan pysyvampid, ja nithin voi-
si sisdllyttdd mahdollisuuden usean vuoden
opintoihin eri suuntautumisvaihtoehtoineen.
Pitkdjanteisyys ja jatkuvuus voisi toteutua
esimerkiksi niin, etti saamen kielten pe-
dagogiset jérjestettdisiin vaikkapa kolmen
vuoden vilein. Tdlloin koulutukseen voi-
si siséllyttdd myos osioita, joihin muualla



opettajiksi opiskelevat voisivat osallistua
yhden tai useamman opintojakson verran.

Hankemuotoinen koulutus on tehokasta
ja nopeaa. Kielen oppiminen on kuiten-
kin pitkd prosessi ja vaatii pitkdjanteisyyt-
td. Laura on tyytyviinen siihen, ettd hin
on itse saanut osallistua Ketterdn opintoi-
hin inarinsaameksi kolmen vuoden ajan.
Erityisen tdrkeénd Laura piti sité, ettd eri
kokonaisuuksissa inarinsaamen kieli on
huomioitu jérjestdmalld erillisid inarinsaa-
menkielisid opetusryhmid. Tdmé edesaut-
toi kielen oppimista ja monipuolistumis-
ta. Usean vuoden ajan kestdnyt koulutus
on parempi entuudestaan kielitaidottomal-
le ja yhteison ulkopuolelta tulevalle. Kie-
len oppimisen liséksi siitd on ollut hyotya
kulttuurin ymmaértdmisessd sekd kieliyh-
teisdon tutustumisessa.

Suuri ja vield kaukaiselta tuntuva haa-
ve on Lauralla se, ettd aineenopettajan
opinnot voisi suorittaa (l&hes) tdysin ina-
rinsaameksi, mikd mahdollistaisi entistd
laadukkaamman opetuksen. Jokainen ina-
rinsaamenkielinen osuus Ketterd-hank-
keen koulutuksessa vahvisti ja monipuo-
listi Lauran kielitaitoa, ja hdn on myds
omakohtaisesti huomannut, ettd yhden-
kin inarinsaamenkielisen yliopistokurssin
suorittaminen vahvistaa omaa kielitaitoa.
Erityisesti inarinsaamea vieraana kielend
opiskelleille jatko- ja tdydennyskoulutus
nayttiytyy tarkedna.

Ketterd korkeakoulu -hankkeen syksyl-
1a 2022 jérjestdmait kaikille saamen kiel-
ten opettajille avoimet opintojaksot lap-
sen kielenkehityksestd ja saamen kielten
didaktiikasta olivat monien osallistujien
mielestd hyvid ja tarpeellisia. Térkedk-
si koettiin my0s niistd saatu vertaistu-
ki, muiden opettajien kohtaaminen seka
vield lapsenkengissd olevan saamen kiel-
ten didaktiikan pohtiminen yhdessd. Seka
Maren-Elle ettd Laura kokevat, ettd nima
opintojaksot ovat auttaneet tdydentdméin
osaamista sellaisilla osa-alueilla, joita
opettajan pedagogiset opinnot eivét katta-
neet. Toive olisi, ettd tulevaisuudessa oli-
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si jokin pysyvé vuosittainen foorumi tai
tapahtuma, jossa saamen kielten opettajat
voisivat kokoontua kouluttautumaan saa-
men kielen opettamisessa seké keskustele-
maan saamen kielten opetuksen tilasta.

Opettajan ty0 on vaativaa missd tahansa
koulussa, mutta saamen kielten opettajilla
on liséksi erityisid haasteita muun muas-
sa ryhmien heterogeenisyydessd, eriytta-
misen tarpeissa ja oppimateriaalien puut-
teissa. Oleellinen kysymys myds saamen
kielten opetuksessa on se, miten koulutetut
opettajat saadaan pysyméén ja jaksamaan
tyOssdnséd. TyO on taatusti tirkedd ja opet-
tajat kokevat sen merkityksellisend riip-
pumatta siitd, kuuluvatko he alkuperiis-
kansaan vai eivét. Tyd voi kuitenkin olla
kuormittavaa, ja opettaja voi kokea jdi-
viansd sen kanssa yksin.

Tuoreina opettajina kirjoittajat ovat jo ko-
keneet saamen kielen opettajan monet
haasteet oppimateriaalien puutteesta hete-
rogeenisiin opetusryhmiin ja eriyttimisen
suureen tarpeeseen. Kun aineenopettajan
koulutus ei ole antanut evditd vastata ndi-
hin haasteisiin, on ollut tirkeda saada kol-
legiaalista tukea vanhemmilta opettajilta.
Ketterd-hankkeen syksylld 2022 jarjestd-
milld opintojaksoilla on liséksi voitu poh-
tia asioita saamen kielten opettajien kans-
sa ympéri maan. Jonkinlainen jatkuva tai
sdannollinen mahdollisuus tavata saamen-
kielisid kollegoita ympéri Suomea ja Saa-
menmaata voisi auttaa tydssd jaksamisessa.

*



Kirjoittajat

Inarista kotoisin oleva Michelle Francett-Hermes tckee dekoloniaaliseen nikokul-
maan keskittyvéa véitoskirjaansa saamelaisesta opettajankoulutuksesta Oulun yliopiston
Giellagas-instituutissa. Han on suorittanut interkulttuurisen opettajankoulutusohjelman
kandidaatin tutkinnon Oulun yliopistossa ja alkuperdiskansatutkimuksen maisterin tutkin-
non Norjan arktisessa yliopistossa Tromssassa.

Dosentti Sari Harmoinen on Oulun yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnan koulutus-
dekaani. Hén on tehnyt pitkén tyduran matemaattisten aineiden opettajana seké opettajan-
kouluttajana ja on osallistunut opettajakoulutusten kehittdmiseen laajasti. Ketterd korkea-
koulu-hankkeessa hén on vastannut pedagogista opinnoista.

Hanna Helander tyoskentelee Utsjoen kunnassa Saamen kielten etdyhteyksid hyddynta-
vén opetuksen pilottihankkeen projektipdillikkond. Hén viimeistelee saamelaista tarinan-
kerrontaa ja kasvatusta kédsittelevéd vaitoskirjaansa Oulun yliopiston Giellagas-instituutissa.

Yliopistonlehtori Anni-Siiri LAnsman on Oulun yliopiston Giellagas-instituutin johtaja ja
on toiminut Ketterd korkeakoulu -hankkeen vastuullisena johtajana. Anni-Siiri on sosiologi,
jonka tutkimuksen ja opetuksen erikoisalana on saamelainen kulttuuri.

Ketterd-hankkeessa saamenopettajaksi opiskellut Maren-Elle Linsman opettaa pohjoissaa-
mea Saamen kielten etdyhteyksid hyddyntdvan opetuksen pilottihankkeessa. Maren-Elle on
valmistunut Oulun yliopiston Giellagas-instituutista filosofian maisteriksi, pddainee-
naan saamelainen kulttuuri.

Inarista kotoisin oleva Arla Magga tydskentelee Saamelaiskrdjilld projektikoordinaattorina
Saamen kielten etdyhteyksid hyddyntivan opetuksen pilottihankkeessa. Han on valmistunut Ou-
lun yliopistosta filosofian maisteriksi, pddaineenaan pohjoissaamen kieli.

Sodankyléldisldhtoinen Tiina Mattanen on toiminut Ketterd korkeakoulu -hankkeen projek-
tikoordinaattorina. Tiina on valmistunut Oulun yliopistosta didinkielen (suomi) ja kirjallisuu-
den opettajaksi, jonka jdlkeen hin on opiskellut Giellagas-instituutissa saamelaista kulttuuria
ja pohjoissaamen kielta.

Dosentti Marja-Liisa Olthuis tyoskentelee Oulun yliopiston Giellagas-instituutissa. Hénen eri-
koisalaansa ovat inarinsaamen kieli ja kielenelvytys. Hén on toiminut Ketterd korkeakoulu -hank-
keen projektipdéllikkona ja johtanut inarinsaamen kielenelvytysohjelmaa.

Ketterd-hankkeen opiskelija Laura Ylinampa on Rovaniemeltd kotoisin ja on muutta-
nut inarinsaamen kieliopintojen my&td Kaamaseen. Laura opiskelee inarinsaamen kielté

Oulun yliopistossa ja toimii opettajana saamen kielten etdopetushankkeessa. .
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Dutkansearvvi diedalas aige€ala (anaraig. Tutkdmseervi tieddla§ digiCaald, nuorta-
lasg. Tu'tkkeemsie'br tiddlaz 4i’ggpaa’jjlostton) lea Samegiela ja -kultuvrra dutkansearvvi
diedala$ publikasuvdna, mii lea almmustuvvan digitalalaccat jagi 2017 rajes dutkansearvi.fi
neahttasiiddus. Dat lea aigecallaga vuosttas prentejuvvon bladdi.

Dutkansearvvi diedalas aigecala falla julggastan- ja sigastallanforuma samegiela ja kul-
tuvrra giedahalli dutkamusaide ja adigeguovdilis gazaldagaide sihke eara algoalbmogiidda
guoskevas dutkamusaide. Aige¢ala nanne samegielaid geavaheami diedala$ giellan. Ulbmi-
lin lea movttiidahttit dutkiid ja eara calliid buvttadit akademalas teavsttaid samegillii.

Dutkansearvvi diedalas aigecala (inarinsaaameksi Tutkdmseervi tiedalas digic¢aala ja
koltansaameksi Tu'tkkeemsie'br tiddlaz #i"ggpaa’jjlostt) on Saamen kielen ja kulttuurin
tutkimusseuran julkaisema saamenkielinen tieteellinen lehti, joka on ilmestynyt vuodesta
2017 séhkoisend osoitteessa dutkansearvi.fi. Tdmé on lehden ensimmaéinen painettu numero.

Dutkansearvvi diedalas aigecala tarjoaa julkaisu- ja keskustelukanavan saamen kieliin
ja kulttuureihin liittyvélle tutkimukselle ja ajankohtaisille kysymyksille sekd muulle al-
kuperdiskansatutkimukselle. Julkaisussa painotetaan saamenkielisié artikkeleita. Tavoittee-
na on saada sekd tutkijat ettd muut kirjoittajat tuottamaan tekstejd yhd enemmén saamen
kielilla.
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