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Manggahamat skuvlen oassecoavddusin

samegielat avnnasoahpaheaddjiid vailumii

Tiina Mattanen, Marja-Liisa Olthuis,
Anni-Siiri Ldnsman & Sari Harmoinen

Oulu universitehta Giellagas-instituhtta
Lasmes allaskuvla (Ketterd korkeakoulu) -fidnu (OKM)

Abstrakta

Dat artihkal giedahalla samegielat avnnasoahpaheaddjiid skuvlejeaddji Lasmes allaskuv-
la -fidnu ja dan, manin fidnuin, mat ollasuhttojuvvojit manggahapmasazzan, lea sadji same-
gielat avnnasoahpaheaddjiid skuvlemis vidajahkasas dutkkusgeainnu balddas. Oulu univer-
sitehta Giellagas-instituhtta ja pedagogihka diedagoddi leat jagiid 2018-2022 ollasuhttan
Lasmes allaskuvla -fidnu — Odda ja beaktileabbo mallet samegiela ja samegielat oahpa-
headdjiid skuvlemii-fidnu, man ulbmilin lea skuvlet johtilit ja njuovzilit odda samegielat
oahpaheaddjiid.

Artihkkalis geah¢aduvvo samegielat avnnasoahpaheaddjiid skuvlema njealji geahccanguovl-
lus. Alggos suokkarduvvo, mo oahpahushami vélljen vaikkuha dasa, man bures oahpu lea
vejolas juksat. Dan lassin guorahallojuvvo mat leat simegielat avnnasoahpaheaddjiid buvt-
tadeaddji skuvlema cuozahatjoavkkut ja mo cuozahatjoavkkuid gielala§ heterogenalas-
vuohta galggasii valdot skuvlemis vuhtii. Magimuzzan geahcaduvvo dat, mo samegielat
avnnasoahpaheaddjiid skuvlema sisdoaluid sahtasii ovdanahttit.

Coavddasanit:
samegiella, oahpaheaiskuvlen, samegielat oahpaheaddjit, samegiela oahpaheadd;it,
avnnasoahpaheaddjit, Manggahamat gaiddusoahpahus



Alggahus

Eamialbmogiin lea ON eamialbmogiid
julggastusa mielde riekti vuoddudit skuv-
leninstituSuvnnaid, mat addet oahpahusa
eamialbmogiid iezaset gielaide dakkar
vuogi mielde, mii gudnejahttd eamialb-
moga oahppan- ja oahpahusvugiid. Stah-
tat galget doaibmat nu, ahte eamialbmot-
manat ozzot vejolasvuodaid mielde iezaset
kultuvrii heivehuvvon oahpahusa iezaset
gillii. (UNDRIP 2007.)

Suomas gelbbolas samegielat oahpa-
headdjiid vailun lea okta stuoramus hehtte-
husain samegielat oahpahusa ollasuvvamii
ja ovddideapmai (Aikio-Puoskari 2017, 1;
Arola 2020, 23). Sahtta dadjat, ahte suop-
melas allaskuvlavuogadat ii leat dan radjai
nagodan ollasit vastidit samegielat oahpa-
headdjiid skuvlendarbui.

Dan artihkkalis geahcadat samegielat avn-
nasoahpaheaddjiid skuvlema oazzunvejo-
laSvuodaid, skuvlema cuozahatjoavkkuid
ja sisdoaluid geah&anguovllus. Alggos
suokkardat mo oahpahushamiid valljen
vaikkuha oahpuid oazzunvejolasvuodai-
de. Oahpahushapmi oaivvilda das dan mo
oahpahus geavadis lagiduvvo. Suomas al-
laskuvlaoahpuid leat geahccalan 1agidit nu,
ahte dat leat olamuttus buot riikka osiin, ja
allaskuvlafierbmi leage dutkamusaid miel-
de oalle viiddis: juohke Suoma eanagot-
tis lea allaskuvlaovttadat dahje allaskuvl-
la valdo- dahje siidodoaibmabaiki (Nori et
al. 2021, 39; Saari, Inkinen & Mikkonen
2016, 17-20).

Suoma davimu$ osiide, sameguvlui, al-
laskuvlafierbmi ii goittot ole, ja danin
ferte smiehttat, sahttdgo samegielat oah-
paheaddjiid meari lasihit manggahamat
skuvlemiin ja earenoamazit gaiddusoah-
pahusvejolasvuodain avkkastallamiin.
Gaiddusoahpahusain mii darkkuhat insti-
tualalas, formalalas skuvlema, mas oahpa-
husjoavku lea sierra ja mas interaktiivalas,
teknihkala$ veahkkeneavvut geavahuvvo-
jit ovttastahttit oahppiid, oahpahusresurs-
said ja oahpaheaddjiid gaskaneaset (gc.

omd. Schlosser & Simonson 2006 sihke
Simonson, Smaldino & Zvacek 2015).

Nubbin geahcadat dan, mat leat samegie-
lat oahpaheaddjiid buvttadeaddji skuvle-
ma ¢&uozahatjoavkkut. Cuozahatjoavkku
vélljen ja beaktilis juksan lea dehalas skuv-
lema planemis, daningo samegielat oah-
paheaddjiid ealahahkii sirdaseapmi dahpa-
huvva johtilit, eaige odda oahpaheadd-
jit fitnasSuva nu johtilit dabalas vidajagat
vuoddodutkkusvuogi mielde (g¢. omd. Ai-
kio-Puoskari 2017, 1). Dasa lassin ahke-
luohkat unnot oppa Suomas ja nu maiddai
sameguovllus (Tilastokeskus 2021b). Da-
nin gartatge smiehttat, galggasiigo oahpa-
heaioahpuid c¢uozahatjoavkkuid ohcatge
eambbo nuorra ahkeluohkaid olggobealde
ravesolbmuid siste.

Guorahallat maiddai dan, mo skuvlema
cuozahatjoavkkuid gielladuogaziid gal-
ga valdit vuhtii avnnasoahpaheaioahpuin.
Sii, geat leat lohkamin samegielat avnnas-
oahpaheaddjin, leat giela dafus hui hete-
rogenala$ joavku: oassi oahppiin hallet
samegiela eatnigiellan, muhtimat fas leat
oahppan samegicla nubbin dahje vieris
giellan ja nuppit fas studerejit samegiela
aibbas alggu rajes oahpaheaiskuvlema aig-
ge. Studeanttat haliidit ovddidit ja seaillu-
hit gielladaidduset ieSgudegelagan oahpa-
husdiliin, muhto joavkkus ii alo leat okta
samegiella, man buohkat addejit. Oahpa-
husa lagideaddjit de fertejit Coavdit mak-
kar giellageavahanstrategiijaid dan lagan
oahpahusdiliin sahtasii geavabhit.

Loahpas guorahallat, mo earenoamazit sa-
megiela ja girjjalaSvuoda avnnasoahpa-
headdjiid skuvlema sisdoaluid galggasii
ovddidit Lasmes allaskuvla -fidnus fidne-
juvvon vasahusaid vuodul.

Lasmes allaskuvla lea Oulu universitehta
Giellagas-instituhta ja pedagogalas dieda-
gotti jagiid 2019-2022 ollaSuhttin fidnu,
man ulbmilin lea leamas skuvlet samegie-
lat Avnnasoahpaheaddjiid ain jodaneappot
ja njuovzileappot. Lasmes allaskuvla gul-
la oahpahus- ja kulturministeriija ruhtadan
oahpaheaiskuvlema ovddidanfidnuide.



Artihkkala avnnasin leat LaSmes alla-
skuvla -fidnu lagideaddjiid vasahusat sih-
ke studeanttain fidnejuvvon mahcahus.
Fidnu studeanttaide lea dahkkon Webro-
pol-vuddosas strukturaston skovvejeara-
hallamat, main ledje farus maiddai rabas
jearaldagat. Studeanttain lea Cohkkejuv-
von mahcahat maiddai telefovnnain dahk-
kon faddajearahallamiiguin. Materiala lea
analyserejuvvon lagasvuodala$ vugiiguin,
dego tiippaid ja fattaid merostallamiin ja
lagaSlohkama vugiin. (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2010, 208, 224.) Dutkanoainnu
sahtta karakteriseret fidnodettolas doaib-
madutkamussan (Suojanen 2004), daningo
ulbmilin lea ovddidit simegielat avnnas-
oahpaheaddjiid skuvlema nu, ahte loktet
oidnosii omd. Lasmes-fidnus ovdan boah-
tan lihkostuvvamiid ja hastalusaid.

Avnnasoahpaheaddijiid skuvlen
Suomas sameoahpahusa
geahccanguovllus

Avnnasoahpaheaddjiid gelbbolasvuoh-
ta Sadda bajit allaskuvladutkosis, unni-
musat 60 oahppoCuoggéd viidosas oah-
pahanavdnasa oahpuin ja unnimusat 60
oahppocuogga viidosas oahpaheaddji pe-
dagogalas oahpuin. Logahaga avnnasoah-
paheaddji gelbbolasvuhtii gaibiduvvo bajit
allaskuvladutkosa ja oahpaheaddji peda-
gogala$ oahpuid lassin 120 oahppocuogga
viidosa§ vuoddo-, avnnas- ja Ciekgu-
deaddji oahput dutkosa valdoavdnasis.
Eara avdnasat, maid oahpaha, sahttet leat
unnimusat 60 oahppocuogga viidosaccat.
(Pursiainen et al. 2019, 67—-68; VNA
986/1998.)

Avnnasoahpaheaiskuvlen lea Suomas rah-
kadusa dafus girjjat. Avnnasoahpaheaddji
gelbbolasvuoda sahtat skahppot mangga
lahkai, ja sierra linjjaid ohcanproseassat
ja eara skuvlemii laktaseaddji vuogit leat
ieSgudege lahkai gudege universitehtas.
Buot avnnasoahpaheaiskuvlemii  okta-
sa$ leat oahpaheaddji pedagogala$ oahput,

mat govvejuvvojit oahpahusharjehallama
sisttisdoalli ja didaktihkalaccat deattuhuv-
von pedagogala§ oahppun. Dat saht-
tet doalvut oahpahussuorggi bargguide
dego vuoddooahpahusa, logahaga, ammat-
skuvlema dahjege ravesolbmuid skuvle-
ma surggiide. (Pursiainen et al. 2019, 42;
VNA 794/2004.)

Oulu universitehta lea Suoma allaskuv-
la, gos sahtta studeret eatnigiela ja girj-
jélasvuoda oahpaheaddjin anaras-, nuor-
talas- ja davvisamegielas. Samegiela ja
kultuvrra oahpahus lea cohkkejuvvon
Oulu universitehta humanisttalas dieda-
gottis doaibmi Giellagas-instituhttii, mas
lea riikkaviidosa§ ovddasvastadus same-
giela ja sami kultuvrra alimus oahpahu-
sas ja dutkamuSas Suomas. Studeanta
sahtta valljet valdoavnnasin juogo nuorta-
las-, anaras- dahje davvisamegiela ja oh-
cat pedagogalas diedagotti ordnen avn-
nasoahpaheaddjiid pedagogalas ohppui
magisttarmuttus. Oahpahus lea samegielas,
sami kultuvrras ja oahpahusharjehallamiin
samegillii, muhto buot eara oahput, ovda-
mearkka dihte oahpaheaddji pedagogalas
oahput, cadahuvvojit suomagillii.

Eara samegielat avnnasoahpaheaddjiid ea-
ret samegiela oahpaheaddjiid skuvlen ii
leat ovttage universitehta ovddasvastadu-
sas, ja seamma guoska luohkdoahpa-
headdjiide. Suomagielat oahpaheaiskuv-
lemis garvvasmuvvan samegielat oahpa-
headdjit eai leat dabalacc¢at ozzon samegie-
lat oahpahusa eaige samegiela oahpahusa,
eaige sii leat sahttan cadahit oahpahushar-
jehallama samegielat oahpahusas. Suoma-
gielat oahpaheaiskuvlemat eai atte doarvai
valmmasvuodaid samegielat avnnasoah-
paheaddji iige luohkaoahpaheaddji bar-
gui. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2021,
55-56.)

Suomas ii nappo leat ollasit samegie-
lat, samekultuvrra ja pedagogihka vuodu
alde doaibmi oahpaheaiskuvlen, muhto
Norggas dakkar skuvlenprogramma gavd-
no. Guovdageainnus Sami allaskuvllas
skuvlejuvvojit luohkdoahpaheaddjit viht-



ta jagi bisti programmas guovtti skuvla-
dassai: luohkaide 1-7 ja luohkaide 5-10.
Samekultuvra, servodat ja pedagogihkka
ja vel arbevirola§ daiddut ja eamialbmo-
ga eallinoaidnu leat oahpahusa vuoddun,
ja oahpahusa giellan lea samegiella. Sami
allaskuvlla vuoddudeapmi 1989 lea vaik-
kuhan positiivvala¢at maiddai Suomas
lagiduvvon oahpahussii, daningo stuorra
oassi Suoma samegielat oahpaheaddjiin,
earenoamazit luohkdoahpaheaddjiin leat
garvvasmuvvan Sami allaskuvllas. (Sami
allaskuvla 2022a; Sami allaskuvla 2022b;
Opetus- ja kulttuuriministerio 2021, 11,
55.)

Varrasamos samegielat oahpaheaddjiid
skuvlema Suomas giedahalli publigasuvd-
na lea Cielggadeapmi oahpahus- ja 4raba-
Jjasgeassinbargiid oazzunvejolasvuodain ja
skuvlenbalgain (Arola 2020). Cielggadea-
mis dahkkojuvvojit doaibmabidjoevtto-
husat samegielat arabajasgeassiid ja oah-
paheaddjiid meari lasiheamis ja maiddai
skuvlema lagi buorideami birra. Cielg-
gadeamis valdojuvvo ovdan darbu earet
eara sameguovllus lagiduvvon manggaha-
mat skuvlejumiide, mat dahket vejolazzan
juksat gelbbolasvuoda nu, ahte skuvle-
mis valdojuvvo vuhtii simegiella ja maid-
dai samekultuvra ja pedagogihkka (Arola
2020, 10). Lasmes allaskuvla -fidnu lea lav-
ki dan ulbmila guvlui.

Viidabut juvssahahtti
gaiddusoahpahusdettolas
manggahamat oahpahus

Samegielat avnnasoahpaheaddjiid skuvle-
ma planen ja ollasuhttin lea prinsihpas ovt-
tageardan, daningo Oulu universitehtas lea
guhkes vasahus oahpaheaddjiid skuvlemis
(g¢. omd. Kuikka 2010, 13), ja samegiel-
lage lea oahpahuvvon Oulu universitehtas
juo 1960-logu rajes (Lehtola 2015, 315).
Vattisvuohtan lea goittotge studeanttaid
fidnen, daningo potentialala$ studeanttaid
joavku lea hui unni ja dat orru biedgguid

birra Suoma. Skuvlema varas varrejuv-
von resurssaid jierpmalas geavaheami ja
sameoahpahusa vaivvideaddji oahpa-
headdjiid vailuma dihte lea dehalas juksat
nuolugovejolasskuvlemisberostuvvanolb-
muid. Skuvlen galggasii lea nu bures fid-
nemis go vejolas.

MearkkaSahtti rekryterema cuozéhatjoav-
ku lea sameguovllu samegielat olbmot,
geain lea juo valmmasin oahpuid varas
darbbaslas gielladaidu. Sdmeguovllus assa
sulaid 64 % dain olbmuin, geaid eatni-
giellan lea albmotregisterin merkejuvvon
muhtin samegiella (Tilastokeskus 2021a).
Goittotge stuoramus oassi sapmelaccain
sameguovllu olggobealde (Saamelaiskara-
jat & Viestorekisterikeskus 2019), ja sis-
ge sahtta leat savaldat beassat lohkat same-
gielat oahpaheaddjin. Dasa lassin sis, geat
eai leat sapmelaccat, lea darbu studeret
suorggi ovdamearkka dihte bearrasii dah-
je ammabhii laktaseaddji sivaid dihte. Sa-
megielat avnnasoahpaheadd;jiid skuvlema
sahtasii fallat juogo allaskuvlabaikegottis
dego Oulus, dahje sameguovllus, muhto
goabbage molssaeaktu ii goittotge juvs-
saSe buohkaid berostuvvamiid. Oahpu vii-
dasut juvssahahttivuoda dihte darbbasuv-
vojit odda ja kreatiiva covdosat.

Lasmes allaskuvla -fidnu vasahusaid vuo-
dul mii dadjat, ahte samegielat avnnas-
oahpaheaddjiid skuvlema galgd ordnet
gaiddusoahpahusdettolas  manggahamat
oahpahussan. Dan lahkai doaibmamiin mii
leat fidnen studeanttaid fidnu skuvlemiid-
da sihke sameguovllus ja dan olggobealde.

Lasmes allaskuvla -fidnu studeanttain leat
eand$ buorit vasahusat gaiddusoahpahu-
sas, iige sin mielas gaiddusoahpahus leat
headustan sis oahppama. Dien fuomasu-
mi dorjot maiddai dutkanbohtosat, maid
mielde gaiddusoahpahusas sahtta oahp-
pat seamma bures go arbevirolas luohk-
kaoahpahusasge (Simonson, Smaldino &
Zvacek 2015, 7-9; Simonson, Schlosser &
Orellana 2011, 139; Means et al. 2010).

Mapgga fidnu studeanttat leat juo joav-
dan guhkas oahpuineaset dahje juo cada-



han dutkosa, ja sin studerenmotivasuvd-
na lea artihkkala dutkanmateridla mielde
allat. Studeanttaid navccat ja motivasuvd-
na leat jahkkimis vaikkuhan dasa, ahte
gaiddusoahpahus lea leamas sin mielas
jierpmalas. Navccala$ studeanttat orrot
oppalohkai cadaheamen bures allaskuvl-
la gaiddusoahpahusa hui buriid bohto-
siiguin, go fas oassi studeanttain deaivi-
da gaiddusoahpahusa aigge mearkkasahtti
hastalusaid (Logan et al. 2017; Goman et
al. 2021, 123-125; Simonson, Smaldino &
Zvacek 2015, 191-195).

Gaiddusoahpahussii laktasa maiddai kri-
tihkka. Lasmes allaskuvla -fidnu studeant-
tat nammadit gaiddusoahpahusa fuones
beallin vuorrovaikkuhusa ja sosialalas
deaivvademiid vatnivuoda. Dutkamusaid
mielde gaiddusoahpahusas sahttetge leat
negatiivvalas vaikkuhusat studeanttaid
veadjimii ja vuoipnala$ buresveadjimii
(Jones, Samra & Lucassen 2021; Lister
2021). Mangga Lasmes allaskuvla -fid-
nu studeanttas leat goittotge buorit vasa-
husat gaiddusoahpahusa vaikkuhusain
veadjimii: Gaiddusoahpahus muitaluvvo
geahpedan streassadasiid, geahppudan arg-
ga ja lasihan buresveadjima. Buorit vasi-
husat bohtet geahppanan matkkostandarb-
bus, go na aigi lea bahcan eanet dakkar
aktivitehtaide, mat lasihit buresveadjima,
dego bearrasii, astodigge budaldusaide ja
vuoinnasteapmai. Matkkosteami geahppa-
neapmi lea geahpedan maiddai studerema
ekonomalas noadi.

Oahpaheaiskuvlema ii goittotge séahte
cadahit ollasit gaiddusoahppun, muhto
earenoamazit oahpahusharjehallan ferte
dahkkot dabalas luohkkalanjas. Lasmes
allaskuvla -fidnu studeanttat harjehalle
sami ruovttuguovllus doaibmi skuvllain,
ja sin mielas oahpahusharjehallamat led-
je vealtameahttumat samegiela oahpahusa
argabeaivvi geavadiidda oahpasmuvvama
dafus. Oahpahusharjehallan leage guovd-
das oassi suopmela$ oahpaheaiskuvlemis.
Dan bargun lea earet eara oahpahusa ja
bajasgeassima teoriija ja geavada ovttas-
tahttin ja maiddai doarjaga fallan oahpa-
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headdji barggu algomuttus. (Luukkainen
2004, 216.) Vattisvuohta luohkkalanjas
oahpahusharjehallamiid dafus lea goittot-
ge dat, ahte samegielat oahpahus lea ea-
nemusat sameguovllus, mii mielddisbuk-
ta, ahte pedagogala$ oahpuid ¢adaheapmi
jéhkkimis maddin assiin gaibida sameguv-
lui farrema harjehallama boddii. Na dahpa-
huvai maiddai LaSmes allaskuvla -fidnus.

Studerenvejolasvuodaid skahppon mang-
gahamat oahpahusa vehkiin lea min mielas
mearkkaSahtti buoradus samegielat avnnas-
oahpaheaddjiid skuvlema juksamii ja dan
bokte oahpaheaivailli geahppudeapmai.
Lasmes allaskuvla -fidnu lagan manggaha-
mat skuvlemat leat ovdalge buktan buriid
bohtosiid sameguovllus. Jagiid 2016-2019
ordnejuvvon Sami manaidgardeoahpa-
headdjiid skuvlenfidnus garvvasmuvve
oktiibuot moaddelogi samegielat araba-
jasgeassinoahpaheaddji. Skuvlemis valde
vuhtii biedgguid assojuvvon sameguovllu
diliid ja maiddai studeanttaid eallindiliid.
(Peltola & Lansman 2019, 158-159.) Ain
Cielgaseappot go ovdal boahta ovdan dat,
ahte darbbasuvvo gaiddusoahpahusa deat-
tuheaddji manggahamat oahpahus, mii
adda vejolasvuoda juksat stuorat studean-
tapotentiala.

Ravisstudeanttat LaSmes-fidnu
cuozahatjoavkun

Jagi 2020 universitehtabaikki vuostaival-
dan studeanttain lagabui 80 % ledje vuol-
lai 25-jahkasaccat, ja dan joavkkus stuora-
mus ahkejoavku lei 19-jahkésaccat ja ain
nuorabut (Hyvonen 2020). Lasmes alla-
skuvla -fidnu studeanttat leat goittotge,
dego dievasmahttinskuvlemis dabalaccat-
ge, ravis studeanttat, geat bohte studeret
ieSgudege lagan vuolggasajiin.

Ravisstudeantavuhtii ovttastuvvet dihto
skuvlengeainnut: rabas universitehta oah-
put ja dievasmahttinskuvlen, dego Lasmes
allaskuvla -fidnu, go fas universitehtaid
vuoddodutkkusskuvlemat leat merostallon



lagamusat nuoraide oaivvilduvvon skuv-
lengeaidnun. Ravis studeantavuhtii lakta-
sit davja maiddai bargoeallimis doaibman
ja maiddai dihto birgenlahkevuogadagat,
maid siste oahput cadahuvvojit. Studeant-
taid ravisvuoda sahttd merostallat agi
vuodul dan mielde, leatgo oahpu gazzamis
leamas boatkagat vuoddoskuvlla manpa.
(Blomgqvist et al. 1997, 55; Moore 2001;
Koski & Moore 2001, 6—7; Moore 2003,
39-41, 64; g¢. myos Haltia 2012, 36-49.)
Daid kriterain manggat ollaSuvvet Lasmes
allaskuvla -fidnu studeanttaid buohta.

Ravisstudeanttain leat skuvlemii lakta-
seaddji hastalusat, mat bohciidit sidjiide
mihtilmas eallindiliin. Oahpu gazzama
eastagat ja goazanasat laktasit davja bar-
gui ja bearrasii. Studeanttat barget dade
davjjibut made boarraseabbot sii leat.
Jagi 2020 vuolit allaskuvlladutkosa cada-
headdjiin 18-jahkasaccain lei barggus
8,4 % studeanttain, go fas badjel 25-jah-
kasaccain bargoeallimis lei 52 % vuo-
lit allaskuvladutkosa studeanttain. Réavis-
studeanttat maiddai farrejit harvvibut oah-
puid dihte nuppi baikegoddai dego nuorat
studeanttat. (Tilastokeskus 2020; gé. maid
Ahrio 2012, 158-167; Niemi & Ruuska-
nen 2017, 116—-117; Kettunen, Pulkkinen
& Saari 2013, 48; Saari, Inkinen & Mikko-
nen 2016, 64, 70.)

Ravisstudeantavuohta oidno LaSmes al-
laskuvla -fidnus earet eara nu, ahte mang-
ga fidnu studentii lea leamas vattis beassat
luovus bargoeallimis. Luovus beassama
lea headustan samegielat sadjasaccaid vai-
lun: Studeantan algi ii leat vealtameaht-
tumit ozzon oahppofriijavuoda, vaikke
bargosoahpamuslaga mielde bargoaddi
galggasii viggat ovddidit bargi ovdaneami
bargoeallimis navccaidis mielde (Tydsopi-
muslaki 2001/55 2. Iuku § 1). Savvojuv-
von loahppaboadus, giella- ja ammatdaid-
du lasiheapmai viggi skuvlen, sahtta orrut
bargoaddi mielas oktanaga sihke fuotnin
ja buorrin. Muhtimin bargi ie§ lea vasihan
nu, ahte ii sahte vuolgit oahppofriijavuh-
tii, daningo samegielat oahpaheadd;ji vai-
lun sahttd dagahit dakkar dili, ahte oah-
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pahusjoavkku giella rievda suomagiellan
mangga oahppoavdnasis (Opetus- ja kult-
tuuriministerié 2021, 56). Oahpahussuorg-
gi doaibmi fidnu studeanttat dovdet nappo
stuorra vasttolasvuoda iezaset oahppiin ja
das, ahte sii 0zzot samegielat oahpahusa.
Seamma 4asSi lea maid fuomaSuvvon ea-
ret eara Samiid manaidgardeoahpaheai-
skuvlenfidnus. (Peltola & Lénsman 2019,
159).

Ravisstudeantavuohta oidno Lasmes alla-
skuvla -fidnu lassin studeanttaid Catnasea-
mis ja alla studerenmotivasuvdnan. Mo-
tivaSuvnna birra muitalit buorit arvosanit
ja oahpuid gaskkalduhttimiid unna mear-
ri. Muhtin dutkamu$ain lea fuomasuv-
von, ahte ravisstudeantaid motivasuvd-
na lea buoret go nuorat studeanttain, ea-
renoamazit  siskkaldas  motivasuvnna
buohta (Bye, Pushkar & Conway 2007,
152, 156; Johnson et al. 2016, 8—10). Ravis
olbmuin dabaleamos sivat oassalastit dut-
kosa addi skuvlemii leat karrieravejolas-
vuodaid ovddideapmi, &mmaha lonuheap-
mi, buoret vejolaSvuohta fidnet barggu ja
maiddai iezas mahtolasvuoda ovddideap-
mi. Dakkar skuvlemii, mii ii atte dutko-
sa, oassalastojuvvo danin, vai haldda-
Ruuskanen 2017, 120-121.) Muhtimiid-
da maiddai buoret balka gelbbolagvuoda
juksama manpa lea movttiidahttan hahkat
skuvlema.

Ravisstuderema eastagiid sahtta geahccalit
njeaidit ieSgudegelagan ordnemiiguin, mat
valdet vuhtii studerejeadd;jiid eallindiliid
dagahan darbbuid. Oahpuid &jiha maid-
dai oalle sakka earet bargo- ja bearaSeal-
lima maiddai bagadallama vailun (Hakala
2013, 82). Cajehuvvui, ahte gaiddusoah-
pahus lei nu dehalas oahpahusvuohki, ahte
dat mearridii vejolagvuoda oassalastit oah-
puide sihke guhkes matkkiid dihte, ja da-
nin ahte ravis studeanttain ii lean eallindi-
liset dihte vejolas farret eara sadjai assat
(g€. myos Arola 2020, 32).

Oassalastin njuovzilmahttui maiddai nu,
ahte fallojuvvui vejolasvuohta planet iezas



digetavvala omd. oahpahusharjehallamis:
Studeanttat sahtte cuovvut ja oahpahit
diimmuid maiddai johtilut ja njoazit tavt-
tas go mii lei a&vzzuhuvvon, jos dat heivii
bagadallai ja lei mudui vejola$ skuvlema
aigetavvala ektui. Njuovzilvuohta lei fidnu
studeanttaide dehalas, ja dan mearkkasup-
mi lea ovddit dutkamusain buktojuvvon
ovdan earet eard ammatallaskuvlastudean-
taid buohta (Kettunen, Pulkkinen & Saari
2013, 55, 62).

Ollesbeaivve studerema Lasmes allaskuv-
la -fidnu dagai vejolazzan maiddai dat, ahte
studeanttat ledje sahttan ohcat persovn-
nalas$ studerenveahkkeruda Suoma Kultur-
ruhtaradjosis, juos sis ii lean riekti oh-
cat Kela iige Barggolasvuoda ruhtaraju
doarjagiid dahje doarjagat eai lean doar-
vai. Ovddit fidnuid vasahusaid vuodul lei
diedus, ahte studeanttaid eahpesihkka-
ris ekonomala$ dilli sahtta leat riska oppa
fidnu lihkostuvvamii (Olthuis, Kiveld &
Skutnabb-Kangas 2013, 116; Arola 2020,
32), ja danin Suoma Kulturruhtaradjosiin
raddadallojuvvui juo ovdalgo studeanttat
vélljejuvvojedje.

Samegielat ja samegiela oahpahusas lea
darbu stadis oahpaheaddjiide, ja dan
darbui sahtta vastidit skuvlemiin ravis-
studeanttaid manggahamat skuvlema vuo-
gi mielde.

Studeanttaid gielalas
duogaziid vuhtiivaldin
oahpaheaiskuvlemis

Studeanttain lea sihke darbu ja vuoigat-
vuohta geavahit iezaset simegiela nu mang-
gain oahpahusdilala§vuodain go vejolas.
Studeanttaid gielalas heterogenalasvuoh-
ta lea goittotge dagahan hastalusaid Las-
mes-fidnui, mas seamma oahpahusjoavk-
kuin leat skuvlejuvvon LI1- ja L2 hallit.
Vattisvuohtan lea leama$ habmet gude-
ge oahpahusjovkui ja gudege oahpahus-
dillai heivvolas giellageavahanstrategiija
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nu, ahte oahpahussii varrejuvvon resurssat
valdojuvvojit vuhtii.

Oahpuin geavahiSgodiimet golbma giela-
lag malle: buohkaide oktasa$ giela dahje
suomagiela, reseptiiva manggagielatvuoda
ja gielalas sierranahttima, mas studeanttat
juhkkojuvvojedje samegielat oahpahus-
joavkkuide. Reseptiiva manggagielatvuh-
tii vuodduduvvi oahpahusdiliin studeanttat
geavahit dan samegiela, maid leat valljen.
Nu dahkkojuvvo das fuolakeahttage, vaik-
ke buot gullit eai addesSege dan ollasit. Re-
septiiva manggagielatvuohta vuodduduv-
va jurdagii giellageavaheaddjiid manggain
gielalas kompetansnain sihke mangga-
gielalas giellageavahanstrategiijain, maid
hallit giellageavahandiliin hutket. Gula-
hallama lihkostuvvan ii oro gaibideamen
eatnigielat dahje dan vastideaddji giella-
daiddu. (Zeevaert & ten Thije 2007, 1-6.)

Lasmes allaskuvla -fidnu studeanttain
boahtan mahcahusa vuodul ovddabeal-
de mainnasuvvon bargovugiid doaib-
man molsaSuttai. Suomagiela geavaheap-
mi doaimmai viiddis addehahttivuoda
geazil bures, muhto dat ii alo heiven ok-
tii studeanttaid giellaideologiijain: muh-
tin studeanttaid mielas suomagillii dorv-
vastuvvui liiggas, mas sahtta boahtit dan
oaivilii, ahte samegiela geavaheapmi lei
studeanttaide dehalas. Giela mearkkaSup-
mi jurddaSuvvui ieSarvun (kielikeskeinen
ideologia g¢. Pasanen 2015, 44). Sierra-
nahttin dahje studeanttaid juohkin same-
gielat oahpahusjoavkkuide adnui oppa-
la¢¢at buorrin vuohkin, man nanusvuodat
leat studeanttaid gielalas ideologiijaide
heivvola§ oahppanbiras, addehahttivuoh-
ta ja gielalas veardasasdoarjja. Oahpahusa
sierranahttin lei goittotge vanis oahpaheai-
resurssaid geazil vattis.

Oassi joavkkus adda kritihka reseptii-
va marnggagielatvuhtii. Davvisamegielat
oahppiide reseptiiva manggagielatvuh-
tii vuodduduvvi oahppanbiras doaimmai
eand$ haviid bures, daningo stuoramus
oassi studeanttain, nugo maiddai sin oah-
paheaddjiin, halle davvisamegiela. Muh-



to anara$- ja nuortalasgielat studeanttat
dovde, ahte sin gielat eai lean ovttavear-
dasas molssaeavttut davvisamegiela bald-
das. Okta studeanta govve, ahte son ii lean
alo sihkar das, addejedjego earat, de danin
lei alkit geavahit suomagiela. Maiddai dav-
visamegielat studeanttat dovde, ahte dav-
visamegielas lei dominanta sajadat oahpa-
husas. Orruge leamen nu, ahte positiivva-
la$ giellageavahanmallen jurddaSuvvon re-
septiiva manggagielatvuodas lea oanchis
lavki ruovttoluotta eanetlogugielat oah-
pahussii — davja dan vuodul ”vai buohkat
addesedje”. Tendeansa lea oahpis maiddai
dabala$ samegielat giellageavahandilalas-
vuodain: Jos lea oktage, gii ii hala dahje
halla unnan, de son jorgala halestangiela
eanetlogu giellan. (Aikio-Puoskari 2018,
357.) Nuppiid saniiguin vuostalagaid gar-
tet samegiela geavaheami bealusteadd;ji
arvvut ja gudege giellageavahandilalas-
vuoda gulahallama lihkostuvvan.

Vaikke reseptiiva manggagielatvuohta ii ol-
laSuvvange LaSmes allaskuvla -fidnus buo-
remus lagi mielde, de studeanttaid gielalas
ideologiijaid dafus dasa livécii goittotge
leamas buorre vuoddu: studeanttat atne arv-
vus gudet guimmiideaset hallan samegie-
laid ja jurddasedje, ahte juohkehaccas gal-
ga leat vuoigatvuohta geavahit iezas giela,
vaikke buohkat studeantajoavkkus eai dan
dievaslaccat addesege. Studeanttat arvvos-
mabhtte gudet guimmiideaset geavahit ieza-
set samegiela ja gavnnahedje, ahte go lea
vattis addehallat, de sahtta bivdit Cielggas-
mahttima. Studeanttain lei nappo buorre
giellagierdilvuohta, mainna oaivvilduvvo
doaladupmi gillii ja giela nuppastuvvamii
(Pasanen 2015, 44), ja dan oktavuodas
dan sahtta geavahit govvet doaladumi gie-
laid gaskka. Cuo&uhatge ahte samegielat
oahpahusdilalasvuodain lea radde dohk-
keheaddji ja sensitiivvala§ atmosfeara.
Vaikke samegielat olbmot leatge harjanan
manggagielat birrasiidda, ii dattege séhte
luohttit dasa, ahte oahpahusdilalasvuodat
livéce automahtalacCat buot samegielhal-
liilde ovttaveardasaccat.
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Kommunika$uvdnamalle, mii vuodduduv-
va reseptiiva manggagielatvuhtii, bajida
miellagiddevas joatkkajearaldagaid das,
mo dat doaibmé samegielaid gaskka ja
man olu vuoddodiehtu doaibmi kommu-
nikasuvdnii gaibiduvvo. Gielaid gaskasas
addehahttivuohta lea dutkojuvvon earet
eara Amerihka eamialbmotgielaid gaska-
vuodas, skandinavalas gielaid gaskka ja
ovdamearkka dihte espanjja ja portugala
sihke suoma ja esttegiela gaskka (Kaiva-
palu & Muikku-Werner 2010; dutkanhis-
torjjas omd. Van Bezooijen & Gooskens
2007, 250-251). Samegielaid bokte dak-
kar dutkamus ii vela leat, muhto dasa liv¢-
Cii stuorra darbu. Dakkar dutkamuSain
sahtasii lasihit addejumi ja diedu resep-
tiiva manggagielatvuoda doaibmamis sa-
megielaid gaskka ja dan bokte das, mo sa-
megielaid geavaheami sahtasii buotlagan
oahpahusas lasihit ain ovddezis.

Samegielat
avnnasoahpaheaddjiid
skuvlema
ovdanahttincuozahagat

Stuoramus oassi Lasmes allaskuvla -fid-
nu studeanttain leat samegiela ja girjja-
lasvuoda 4&vnnasoahpaheaddjin oahppa-
min, ja danin dan logus bidjat fuomasumi
earenoamazit sin skuvlema ovdanaht-
tinuozahagaide. Eara samegielat avnnas-
oahpaheaddjiid skuvlema ovdanahttimii
leat muhtin doaibmabidjoevttohusat.

Eatnigiela (sapmi) ja girjjalasvuoda avn-
nasoahpaheaddjit skuvlejuvvojit Oulu uni-
versitehtas. Vuoddodasi ja logahaga gelb-
bolasvuhtii gulla samegiela oahput (120
op), oahpaheaddji pedagogalas oahput (60
op), samekultuvrra oahput (25 op) ja girj-
jalasvuoda oahput (25 op). Lassin cada-
huvvojit vel gielladiehtaga ja fonetih-
ka (5 op) ja vel hallangulahallama (5 op)
oahppobajit.

Samegiela ja girjjalasvuoda avnnasoahpa-
headdjin lohkkit leat dabalaccat samegiela



dutkkusstudeanttat, geat studerejit maiddai
eara gelbbolasvuohtaseaset gullevas oah-
puid Oulu universitehtas. Pedagogihka die-
dagotti ordnen avnnasoahpaheaddjiid pe-
dagogalas oahpuide oassalastet studeanttat
(Pursiainen et al. 2019, 21).

Avnnasoahpaheaddji pedagogala$ oahpui-
de (60 op) gullet pedagogalas vuoddooah-
put, avnnasdidaktihkala§ oahput ja vel
oahpahusharjehallan. Samegielaid avnnas-
oahpaheaddji pedagogalas oahput
spiehkastit guovtte lahkai studeant-
taid pedagogala§ oahpuin: Eard avnnas-
oahpaheaistudeanttat harjehallet Oulun
Normaalikoulu -nammasa$ skuvllas, muh-
to samegielaid oahpaheaistudeanttat harje-
hallet goasii ollasit sameguovllu skuvllain.
Lassin eara avnnasoahpaheaistudeanttaide
lea fallun iezas avdnasa avnnasdidaktih-
ka oahput, muhto samegiela ja girjjalas-
vuoda avnnasdidaktihkka ii leat fidnemis
oppanassiige. lezaset avnnasdidaktihka
vailuma geazil samegiela studeanttat oas-
salastet suomagiela ja girjjalasvuoda avn-
nasdidaktihka oahpuide.

Samegiela avnnasoahpaheaioahpuid
vuosttas ovdanahttincuozahahkan sahtta-
ge atnit samegiela ja girjjalasvuoda didak-
tihka oahpahusa alggaheami. Suomagiela
didaktihka oahpahus ii vuolggasaji bea-
les sahte vastidit simegiela avnnasoahpa-
heaistudeanttaid darbbuide: vaikke sami
ja suoma eatnigiela oahpahusas leat Ciel-
ga sullalasvuodat, de sahka lea liikka sier-
ra oahppaavdnasiin — sierra gielain, gie-
laid goabbatlagan servodatlas sajadagas,
goabbatlagan girjjalasvuoda arbevieruin
ja oahpahusa sierrasargosiin. Lassin vel
samegiela ja girjjalaSvuoda oahpaheaddjit
barget, go leat geargan oahpuin, sihke eat-
nigiela ja maiddai nuppi giela oahpahead-
djin, ja danin maiddai vieris gicla didak-
tihkka galggasii leat mielde oahpuin.

Samegielaid  4vnnasoahpaheaiskuvlema
nubbin  ovdanahttincuozahahkan saht-
ta atnit girjjalaSvuoda oahpuid, mat Oulu
universitehtas deattuhuvvojit dabalas girj-
jélasvuhtii. Dabalas girjjalasvuoda oah-
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put eai nu bures go vejolas balval same-
gielaid avnnasoahpaheaistudeanttaid, geat
barggusteaset galget oahpahit sami girjja-
lasvuoda sisdoaluid. Sami girjjalasvuohta
ja samegiela ja girjjalasvuoda avnnasdi-
daktihka vailun lea bajiduvvon ovdanaht-
tincuozahahkan maiddai samegielaid ja
sami girjjalasvuoda oahpahusa ovdanaht-
tinbargojoavkku raporttas. (Opetus- ja
kulttuuriministerié 2021, 56-58).

Lasmes allaskuvla -fidnu dagai vejolazzan
samegiela avnnasdidaktihka oahpuid (20
op) ja sami girjjalasvuoda vuoddooah-
puid (25 op) lagideami vuosttas have, mii
ii ekonomala$ resurssaid vailuma dihte
lean ovdal vejolas. Lasmes allaskuvla -fid-
nus lagiduvvon sami girjjalasvuoda oahput
dolle sisttiset buohkaide oktasa$ suoma-
gielat osiid ja gielaid mielde sierranahtton
davvi-, anaras- ja nuortalasgielat girjjalas-
vuoda osiid. Avnnasdidaktihka balkahuv-
vui oahpahit davvisamegielat samegiela
ja girjjalasvuoda avnnasdidaktihkkar, nu
ahte oahpahussii sahtii valdit oahppaavd-
nasa guovddas sisdoalu. Anaras- ja nuorta-
lasgielat studeanttaid darbbuide ii goittot-
ge lean vejolas ollasit vastidit, daningo sii
livece darbbasan sierra didaktihka oahpuid.
Ekonomala§ resurssaid beales dat livc-
¢e sahttan ollasuvvat, muhto gelbbolas
oahpaheaddjit eai gavdnon go muhtin
diibmui.

Eara  samegielat  avnnasoahpaheai-
studeanttaide, ovdamearkka dihte historjja
ja servodatoahpu, matematiikka dahje osk-
koldaga studeanttaide, ii leat sierra skuv-
len, muhto sii studerejit ollasit suomagie-
lat skuvlenprogrammas. Dat ii valbme sin
samegielat avnnasoahpaheaddji bargui
(Opetus- ja kulttuuriministerié 2021, 55—
56). Dili buoridivééii ovdamearkka dihte
vejolasvuohta ¢adahit oahpahusharjehalla-
ma samegielat oahpahusas dahje unnimu-
sat sameguovllu suomagielat oahpahu-
sas, muhto gelbbolas samegillii oahpahead-
dji bagadalliid ii leat alki gavdnat. (Arola
2020, 42.) Bagadalli oahpaheaddjiid vail-
li dihte Lasmes allaskuvla -fidnus dusse
eatnigiela (sapmi) ja girjjalasvuoda oahpa-



heaistudeanttaid harjehallamiid lihkostu-
vai lagidit samegielat oahpahusas, mii ¢a-
jeha samegielat oahpahusa vaivvideadd;ji
duodala$ avnnasoahpaheaivaillis (gc.
omd. Opetus- ja kulttuuriministerié 2021,
56). Vai boahtteaiggis gavdnosedje baga-
dallit, de ferte bargat ovttas ain ¢avgadeap-
pot sameguovllu gielddaiguin.

Jurddabohtosat

Artihkkalis leat geah¢adan samegielat avn-
nasoahpaheaddjiid skuvlema dan dafus,
mo dat lea fidnemis, mat leat ¢uozahat-
joavkkut, ja mo sisdoaluid sahtasii ovda-
nahttit. Artihkkala materidlan mii leat gea-
vahan samegielat avnnasoahpaheadd;jiid
jagiid 2018 — 2022 skuvlen Lasmes alla-
skuvla -fidnu ja das ozZojuvvon vaséhu-
said ja studeantamahcahusa. Artihkkalis
buktojuvvo ovdan mo Lasmes allaskuv-
la -fidnu lagan manggahamagin ollasuht-
ton  dievasmahttinskuvlenfidnu  saht-
ta doaibmat oasseCoavddusin samegielat
avnnasoahpaheaiskuvlema vailumii:

1. Samegielat avnnasoahpaheaddjiid
oahpaheaiskuvlemis darbbasuvvo
gaiddusoahpahusa deattuheadd;i
manggahamat oahpahus

Lasmes allaskuvla -fidnus oZZojuvvon
vasadhusaid vuodul gaiddusoktavuodain
avkkastallan doaibma bures oahpaheai-
skuvlemis, ja scamma skuvlenmalliin lea
sivva avkkastallat maiddai boahttedig-
gisge. Oahpahusharjehallama lea liikka
ain dehalas ordnet maiddai arbevirolas
luohkkéoahpahusas.

2. Ravisstudeanttat samegielat
oahpaheaiskuvlema ¢uozahatjoavkun

Lasmes allaskuvla -fidnu lagan dievas-
mabhttinskuvlen fidnuid studeanttat lea ra-
visstudeanttat. Studeanttaid CatnaSuhttin ja
oahpuid ovdaneapmi gaibida oppala$ doar-
jaga. Ravisolbmuid skuvlema hahkama
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hastalussan leat davja bargo- ja bearasSeal-
lima darbbut, maidda manggahamatskuv-
lema vehkiin sahttd geahccalit veahke-
hit ovdamearkka dihke gaiddusoahpahusa
ja aigetavvaliid njuovzilvuoda vehkiin.
Studeanttaid galga doarjut maid oahpuid
ruhtadancovdosiid gavdnamis (g¢. Olthuis,
Kiveld & Skutnabb-Kangas 2013, 12, 109).

3. Buot Suomas hallojuvvon samegielaid
vuhtiivaldin

Golmma samegiela ja daid halliid giella-
daiddu variasuvdna lea oahpaheaiskuv-
lemii duodalas$ hastalus, masa Lasmes al-
laskuvla -fidnus lea vastiduvvon golmma
lahkai: geavahemiin suomagiela oahpa-
husgiellan, sierranahttimiin studeanttaid
iezaset samegielat oahpahusjoavkun ja
dorvvastemiin reseptiiva manggagielat-
vuhtii, mas guhtege studeanta geavahii
oahpahusdilalasvuodas iezas samegiela,
vaikke eara studeanttat eai livéce dan die-
vaslac¢¢at addenge.

Reseptiiva manggagielatvuohta orru gea-
vahan veara ja orru seastimin resurssaid,
muhto dat ii goittotge doaibman nugo sa-
valdat lei: oassi studeanttain gavnnahii
buoremussan molsut giela suomagiellan
go balai addenvattisvuodain. Vai reseptii-
va manggagielatvuodain sahtasii boaht-
tediggis avkkastallat buorebut go dan rad-
jai, de as8i galggasii dutkat lasi. Sahtta
maid jearrat, galggaSiigo buot samegiela
studeanttaide avzzuhit buoremusat maht-
tin samegiela lassin nuppi samegiela loh-
kama. Earenoamazit nuortalasgiela oahpa-
hallan sahtasii leat avkkalas, daningo min
oainnu ja vasahusaid vuodul davvisami- ja
anarasgiella leat gaskaneaskka buorebut
addehahttit.

4. Manggahamat sierraskuvlenfidnut
oahpaheaiskuvlema rahkadusaid
odasmabhttin

Samegielat oahpaheaiskuvlemis lea dan
radjai juksojuvvon olu, muhto seammas
buot lea ain gaskan. Samegielat avnnas-



oahpaheaddjiid skuvlemis leat ain meark-
kasahtti ovdanahttincuozahagat, ja sami
arabajasgeassimis ja vuoddo- ja gaskada-
sis oahpes vattisvuodat dego oahpahusa
oazzunvejolasvuohta, heterogenala$ giel-
lamahtu dasit ja maiddai oahpaheaddji- ja
oahppamaterialavaili,  geardduhuvvojit
maiddai alladasi samegielat oahpahead-
djiid skuvlemis.

Sierra ruhtaduvvon manggahamagin ol-
laSuhtton fidnut sahttet oassecoavddu-
sin samegielat oahpaheaddjiid vailumii
ja maiddai sami oahpaheaiskuvlema ov-
danahttimii: Fidnuin sahtta skuvlet havil
manggaid oahpahussuorggi ammatolb-
muid, ja daid vehkiin lea vejolas nuppas-
tuhttit ja odasmahttit skuvlema rahkadu-
said apgkke juo gaskaboddosaccat, nu ahte
dainna beassd lagabui samiid darbbui-
de vastideaddji oahpaheaiskuvlema. Fid-
nuid galggasii geardduhit duollet dalle ja
gudege cuozahatjovkui sierra heivehuv-
von, muhto dat galggaSedje guoddit luot-
taset maiddai oahpaheaiskuvlema bissovas
réhkadusaide. ¢

Galdolistu suomagielat artihkkala loahpas
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Monimuotoinen koulutus osaratkaisuna
saamenkielisten aineenopettajien
puutteeseen

Tiina Mattanen, Marja-Liisa Olthuis,
Anni-Siiri Ldnsman & Sari Harmoinen

Oulun yliopiston Giellagas-instituutti
Ketterd korkeakoulu -hanke (OKM)

Abstrakti

Tamé artikkeli késittelee saamenkielisid aineenopettajia kouluttavaa Ketterd korkea-
koulu -hanketta ja sitd, miksi monimuotoisesti toteutettavilla erillishankkeilla on paikkansa
saamenkielisten aineenopettajien koulutuksessa viisivuotisen tutkintoviylan rinnalla. Oulun
yliopiston Giellagas-instituutti seké kasvatustieteiden tiedekunta ovat vuosina 2018-2022
toteuttaneet Ketterd korkeakoulu — Uusia ja vaikuttavampia malleja saamen kielen ja saa-
menkielisten opettajien koulutukseen -hankkeen, jonka tavoitteena on ollut kouluttaa nopeas-
ti ja joustavasti uusia saamenkielisié opettajia.

Artikkelissa tarkastellaan saamenkielisten aineenopettajien koulutusta neljasta eri nakokul-
masta. Aluksi pohditaan, miten opetusmuodon valinta vaikuttaa opintojen saavutettavuu-
teen. Lisdksi pohditaan, mitkd ovat saamenkielisid aineenopettajia tuottavan koulutuksen
kohderyhmit ja miten kohderyhmien kielellinen heterogeenisyys tulisi koulutuksessa ottaa
huomioon. Viimeiseni tarkastellaan sitd, miten saamenkielisten aineenopettajien koulutuk-
sen sisdltdjd voisi kehittda.

Asiasanat:
saamen kieli, opettajankoulutus, saamenkieliset opettajat, saamen kielen opettajat,
aineenopettajat, monimuotokoulutus, etdopetus
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Johdanto

Alkuperdiskansoilla on YK:n alkuperdiskan-
sojen julistuksen mukaisesti oikeus perustaa
koulutusinstituutioita, jotka antavat opetusta
alkuperéiskansan omilla kielilld seké tavalla,
joka kunnioittaa alkuperdiskansan oppimis-
ja opetusmenetelmid. Valtioiden on toimit-
tava niin, ettd alkuperdiskansoihin kuulu-
vat lapset saavat mahdollisuuksien mukaan
omakielistd ja omaan kulttuuriinsa perustu-
vaa koulutusta. (UNDRIP 2007.

Suomessa pétevien saamenkielisten opet-
tajien puute on yksi suurimmista esteisté
saamenkielisen opetuksen toteutumiselle
ja kehittdmiselle (Aikio-Puoskari 2017,
1; Arola 2020, 23). Voikin sanoa, ettei suo-
malainen korkeakoulujérjestelma ole tédhdn
mennessd pystynyt tdysin vastaamaan saa-
menkielisten opettajien koulutustarpeeseen.

Téssa artikkelissa tarkastelemme saamen-
kielisten aineenopettajien koulutusta saa-
vutettavuuden, koulutuksen kohderyhmien
sekd sisdltdjen ndkokulmasta. Ensiksi poh-
dimme, miten opetusmuotojen valinta eli se,
miten opetus kdytdnndssd jérjestetddn, vai-
kuttaa opintojen saavutettavuuteen. Suo-
messa korkeakoulutuksesta on pyritty
tekemédn alueellisesti saavutettavaa, ja
korkeakouluverkko onkin tutkimusten
mukaan melko kattava: jokaisessa Suo-
men maakunnassa on korkeakouluyksik-
ko eli korkeakoulun péd- tai sivutoimipis-
te (Nori et al. 2021, 39; Saari, Inkinen &
Mikkonen 2016, 17-20). Suomen pohjoi-
simpiin osiin eli saamelaisalueelle korkea-
kouluverkko ei kuitenkaan ulotu, minka
vuoksi on pohdittava, voidaanko saamen-
kielisten opettajien méadrdd lisdtd moni-
muotoisella koulutuksella ja erityisesti
etdopetusmahdollisuuksia hyddyntdmal-
1a. Etdopetuksella tarkoitamme institutio-
naalista, muodollista koulutusta, jossa ope-
tusryhma on erilldén ja jossa interaktiivisia,
teknisid apuvélineitd kdytetddn yhdistiméaén
oppijat, opetusresurssit ja opettajat toisiinsa
(ks. esim. Schlosser & Simonson 2006 sekd
Simonson, Smaldino & Zvacek 2015).
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Toiseksi tarkastelemme, mitkd ovat saamen-
kielisid aineenopettajia tuottavan koulutuk-
sen kohderyhmaét. Kohderyhmén valinta ja
tehokas tavoittaminen on térkedd koulutusta
suunniteltaessa, koska saamenkielisten opet-
tajien eldkdityminen on nopeaa, eikd uusia
opettajia saada riittdvésti normaalia viisivuo-
tista perustutkintovdyldd hyddyntamalld (ks.
esim. Aikio-Puoskari 2017, 1). Liséksi iké-
luokat pienenevit koko Suomessa ja néin ol-
len myds saamelaisalueella (Tilastokeskus
2021b). Joudutaankin miettimdén, tulisiko
opettajaopintojen kohderyhmid etsidkin en-
tistd enemmin nuorten ikdluokkien ulkopuo-
lelta eli aikuisista.

Liséksi pohdimme, miten koulutuksen koh-
deryhmien kielitaustat tulisi ottaa huomioon
aineenopettajaopinnoissa. Saamenkielisik-
si aineenopettajiksi opiskelevat muodos-
tavat kielellisesti erittdin heterogeenisen
ryhmén: osa opiskelijoista on didinkielisid
puhujia, jotkut ovat oppineet saamen toi-
sena tai vieraana kielend ja toiset opiske-
levat saamen kielen alkeista asti opettajan-
koulutuksen aikana. Opiskelijat haluavat
kehittdd ja yllapitdd kielitaitoaan erilaisis-
sa opetustilanteissa, mutta ryhmalla ei valt-
tamittd ole yhtd yhteisesti ymmarrettya
saamen kieltd. Opetuksen jérjestdjille jaa
ratkaistavaksi, millaisia kielenkayttdstra-
tegioita tdllaisissa opetustilanteissa voitai-
siin hyddyntda.

Lopuksi tarkastelemme, miten erityisesti
saamen kielen ja kirjallisuuden aineenopet-
tajien koulutuksen siséltoja tulisi kehittda
Ketterd korkeakoulu -hankkeesta saatujen
kokemusten perusteella.

Ketterd korkeakoulu on Oulun yliopiston
Giellagas-instituutin sekd kasvatustieteiden
tiedekunnan vuosina 2019-2022 toteutta-
ma hanke, jonka tavoitteena on ollut kou-
luttaa saamenkielisid aineenopettajia en-
tistd nopeammin ja joustavammin. Ketterd
korkeakoulu kuuluu opetus- ja kulttuurimi-
nisterion rahoittamiin opettajankoulutuksen
kehittdmishankkeisiin.

Artikkelin aineistona ovat Ketterd korkea-
koulu -hankkeen jérjestdjien kokemukset



sekd opiskelijoilta saatu palaute. Hankkeen
opiskelijoille on tehty Webropol-pohjai-
sia strukturoituja lomakehaastatteluja, jois-
sa oli mukana myos avoimia kysymyksi.
Opiskelijoilta on kerdtty palautetta myos
puhelimitse tehdyilld teemahaastatteluil-
la. Aineistoa on analysoitu laadullisin me-
netelmin, kuten tyypittelyn, teemoittelun
ja lahiluvun keinoin. (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2010, 208, 224.) Tutkimusotet-
ta voi luonnehtia hankepainotteiseksi toi-
mintatutkimukseksi (Suojanen 2004), silla
tavoitteena on kehittdd saamenkielisten ai-
neenopettajien koulutusta nostamalla esiin
Ketterd-hankkeessa esiin tulleita onnistu-
misia ja haasteita.

Aineenopettajan koulutus
Suomessa saamelaisopetuksen
nakokulmasta

Aineenopettajan kelpoisuus koostuu ylem-
mastd korkeakoulututkinnosta, vahintddn
60 opintopisteen laajuisista opetettavan
aineen opinnoista sekd vahintddn 60 opin-
topisteen laajuisista opettajan pedagogisista
opinnoista. Lukion aineenopettajan kelpoi-
suuteen vaaditaan ylemmén korkeakoulu-
tutkinnon ja opettajan pedagogisten opin-
tojen lisdksi 120 opintopisteen laajuiset
perus-, aine- ja syventévét opinnot tutkin-
non pédaineessa. Muut opetettavat aineet
voivat olla laajuudeltaan véhintéan 60 opin-
topistettd. (Pursiainen et al. 2019, 67-68;
VNA 986/1998.)

Aineenopettajakoulutus on Suomessa raken-
teellisesti kirjavaa. Aineenopettajaksi voi
valmistua useilla tavoilla, ja eri reittien ha-
kuprosessit sekd muut koulutukseen liitty-
vét kdytdnnot poikkeavat toisistaan yliopis-
toittain. Kaikkea aineenopettajakoulutusta
yhdistévét opettajan pedagogiset opinnot,
joiden kuvataan olevan harjoittelua sisél-
tdvid ja didaktisesti painottuneita kasvatus-
tieteellisid opintoja. Ne voivat suuntautua
opetusalan eri tehtdviin niin perusopetuk-
sen, lukion, ammatillisen koulutuksen kuin
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aikuiskoulutuksenkin aloilla. (Pursiainen et
al. 2019, 42; VNA 794/2004.)

Oulun yliopisto on Suomen ainoa korkea-
koulu, jossa voi opiskella didinkielen ja kir-
jallisuuden opettajaksi inarin-, koltan- tai
pohjoissaamen kielessd. Saamen kielen ja
kulttuurin opetus keskittyy Oulun yliopis-
ton humanistisessa tiedekunnassa toimi-
vaan Giellagas-instituuttiin, jolla on val-
takunnallinen vastuu saamen kielten ja
saamelaisen kulttuurin ylimmaéstd opetuk-
sesta ja tutkimuksesta Suomessa. Opiske-
lija voi valita pddaineekseen joko koltan-,
inarin- tai pohjoissaamen kielen ja hakea
kasvatustieteiden tiedekunnan jarjestdmiin
aineenopettajan pedagogisiin opintoihin
maisterivaiheessa. Opetus on saamen kie-
len, saamelaisen kulttuurin sekd opetus-
harjoitteluiden osalta osin saamenkielis-
td, mutta kaikki muut opinnot, esimerkiksi
opettajan pedagogiset opinnot, suoritetaan
suomeksi.

Muiden saamenkielisten aineenopetta-
jien kuin saamen kielen opettajien koulu-
tus ei ole yhdenkdin yliopiston vastuulla,
ja sama koskee luokanopettajia. Suomen-
kielisistd opettajankoulutuksista valmis-
tuneet saamenkieliset eivit tavallisesti siis
ole saaneet saamenkielistd opetusta tai saa-
men kielen opetusta, eivdtkéd he ole voineet
suorittaa opetusharjoittelujaan  saamenkie-
lisessd opetuksessa. Néamd suomenkieliset
opettajankoulutukset eivét anna riittdvid val-
miuksia saamenkielisen aineenopettajan tai
luokanopettajan tyohon. (Opetus- ja kulttuu-
riministeri6 2021, 55-56.)

Suomessa ei siis ole olemassa tdysin saa-
menkielistd, saamelaiseen kulttuuriin ja pe-
dagogiikkaan perustuvaa opettajankoulutus-
ta, mutta Norjasta tillainen koulutusohjelma
16ytyy. Koutokeinossa Sami allaskuvlassa
eli Saamelaisessa korkeakoulussa koulute-
taan luokanopettajia viisivuotisessa ohjel-
massa kahdelle eri kouluasteelle: Iuokille
1-7 sekd luokille 5-10. Saamelainen kult-
tuuri, yhteiskunta ja pedagogiikka seka pe-
rinteiset taidot ja alkuperdiskansan maail-
mankatsomus ovat opetuksen perusta, ja



opintojen kieli on saame. Sami allaskuvlan opetusta vaivaavan opettajapulan vuoksi

perustaminen vuonna 1989 on vaikuttanut on tdrkedd tavoittaa mahdollisimman mo-
positiivisesti myds Suomessa jérjestettyyn net koulutuksesta kiinnostuneet. Koulu-
opetukseen, silld suuri osa Suomen saamen- tuksesta on siis tehtdvd mahdollisimman
kielisistd opettajista, erityisesti luokanopet- saavutettavaa.

tajista, on valmistunut Sami allaskuvlasta.
(Sami allaskuvla 2022a; Sami allaskuvla
2022b; Opetus- ja kulttuuriministerié 2021,

Merkittdva rekrytoitava kohderyhmé on
saamelaisalueen saamenkielinen viesto,
jolla on jo valmiiksi opintoja varten tar-

11,35, vittava kielitaito. Saamelaisalueella asuu
Tuoreimpia saamenkielisten opettajien kou- noin 64 % niisté henkildistd, joiden didin-
lutusta Suomessa kisittelevid julkaisuja on kieleksi on véestorekissd merkitty jokin
Selvitys saamenkielisen opetus- ja varhais- saamen kieli (Tilastokeskus 2021a'). Kui-
kasvatushenkiloston saatavuudesta ja kou- tenkin suurin osa saamelaisista asuu saa-
lutuspoluista (Arola 2020). Selvityksessé melaisalueen ulkopuolella (Saamelais-
tehdddn toimenpide-ehdotuksia saamen- kardjat & Viestorekisterikeskus 2019),
kielisten varhaiskasvattajien ja opetta- ja heillékin voi olla toive opiskella saa-
jien maérdn lisddmiseksi sekd koulutuk- menkielisiksi opettajiksi. Lisdksi ei-saa-
sen laadun parantamiseksi. Selvityksessd melaisilla on tarve opiskella alaa esimer-
nostetaan esiin tarve muun muassa saame- kiksi perheeseen tai ammattiin liittyvisté
laisalueella jérjestettdville monimuotoi- syistd. Saamenkielisten aineenopettajien
sille koulutuksille, jotka mahdollistai- koulutusta voitaisiin siis jirjestdd joko
sivat kelpoisuuden saavuttamisen niin, korkeakoulupaikkakunnalla, kuten Ou-
ettd koulutuksessa huomioidaan saamen lussa, tai saamelaisalueella, mutta kumpi-
kieli sekd saamelainen kulttuuri ja peda- kaan vaihtoehto ei kuitenkaan tavoittaisi
gogiikka (Arola 2020, 10). Ketterd korkea- kaikkia opinnoista kiinnostuneita. Opin-
koulu -hanke on askel tété tavoitetta kohti. tojen laajemman saavutettavuuden mah-

dollistamiseksi tarvitaankin uusia ja luo-
via ratkaisuja.

Ketterd korkeakoulu -hankkeesta saatu-
jen kokemusten perusteella viitdimme,
ettd saamenkielisten aineenopettajien
koulutusta tulee jirjestdd etdopetuspai-
notteisena monimuoto-opetuksena. Talla
tavalla toimimalla olemme saaneet opis-
kelijoita hankkeen koulutuksiin sekd saa-
melaisalueelta ettd sen ulkopuolelta.

Etdopetuspainotteinen
monimuoto-opetus opintojen
laajemman saavutettavuuden
mahdollistajana

Saamenkielisten aineenopettajien koulutuk-
sen suunnittelu ja toteutus on periaatteessa
yksinkertaista, silld Oulun yliopistolla on

pitkd kokemus opettajien kouluttamisesta Ketterd korkeakoulu -hankkeen opiske-
(ks. esim. Kuikka 2010, 13), ja saameakin lijoilla on suurimmaksi osaksi hyvid ko-
on opetettu Oulun yliopistossa jo 1960-lu- kemuksia etdopetuksesta, eivitkd he koe
vulta ldhtien (Lehtola 2015, 315). Ongel- etdopetuksen heikentdneen oppimista.
mallista on kuitenkin opiskelijoiden rekry- Havaintoa tukevat myds tutkimustulokset,
tointi, koska potentiaalisten opiskelijoiden joiden mukaan etdopetuksessa voi oppia
joukko on hyvin pieni ja se asuu hajallaan yhtd hyvin kuin perinteisessd luokkahuo-
ympéri Suomea. Koulutukseen varattujen neopetuksessakin (Simonson, Smaldino
resurssien jarkevin kdyton sekd saamelais- & Zvacek 2015, 7-9; Simonson, Schlos-
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ser & Orellana 2011, 139; Means et al.
2010).

Useat hankkeen opiskelijoista ovat jo pit-
kalle opinnoissaan edenneitd tai jo tutkin-
non suorittaneita, ja heiddn opiskelumoti-
vaationsa on artikkelin tutkimusaineiston
valossa korkea. Opiskelijoiden kyvykkyys
ja motivaatio ovat todenndkoisesti vai-
kuttaneet siihen, ettd etdopetus on koettu
mielekkéddksi. Kyvykkddt opiskelijat vai-
kuttaisivat yleisestikin suoriutuvan kor-
keakoulujen etdopetuksesta erittdin hyvin
tuloksin, kun taas osa oppijoista kohtaa
etdopetuksen aikana merkittdvid haastei-
ta (Logan et al. 2017; Goman et al. 2021,
123-125; Simonson, Smaldino & Zvacek
2015, 191-195).

Etdopetukseen liittyy my0s kritiikkia.
Ketterd korkeakoulu -hankkeen opiske-
lijat nimeédvidt etdopetuksen huonoiksi
puoliksi vuorovaikutuksen sekd sosiaa-
lisen kanssakdymisen vahiisyyden. Tut-
kimusten mukaan etdopetuksella voikin
olla kielteisid vaikutuksia opiskelijoi-
den jaksamiseen ja henkiseen hyvinvoin-
tiin (Jones, Samra & Lucassen 2021;
Lister 2021). Useilla Ketterd korkea-
koulu -hankkeen opiskelijoilla on kuiten-
kin myonteisid kokemuksia etdopetuksen
vaikutuksesta jaksamiseen: etdopetuksen
kerrotaan laskeneen stressitasoja, helpot-
taneen arkea seki lisinneen hyvinvointia.
Hyvit kokemukset johtuvat vdhentynees-
td matkustamisen tarpeesta, jolloin ai-
kaa on jadnyt enemmin hyvinvointia li-
sddviin aktiviteetteihin, kuten perheeseen,
harrastuksiin tai lepddmiseen. Matkusta-
misen vihentyminen keventinyt myos
opiskelun taloudellista taakkaa.

Opettajankoulutusta ei kuitenkaan voi
suorittaa tdysin etdopintoina, vaan eri-
tyisesti opetusharjoitteluita tdytyy teh-
dd myos perinteisessd luokkahuoneessa.
Ketterd korkeakoulu -hankkeen opiske-
lijat harjoittelivat saamelaisten kotiseu-
tualueella sijaitsevissa kenttdkouluissa, ja
heiddn mielestddn opetusharjoittelut oli-
vat valttiméattdomia saamen kielen opetuk-
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sen arkipdivin kdyténteisiin tutustumisen
kannalta. Opetusharjoittelu onkin keskei-
nen osa suomalaista opettajankoulutusta.
Sen tehtdviin kuuluu muun muassa ope-
tuksen ja kasvatuksen teorian ja kdytdn-
ndn yhdistdminen seké tuetun ympériston
tarjoaminen opettajuuden alkutaipaleel-
le. (Luukkainen 2004, 216.) Ongelmal-
lista luokkahuoneissa suoritettavien ope-
tusharjoitteluiden kannalta on kuitenkin
se, ettd saamenkielistd opetusta on eniten
saamelaisalueella, jolloin pedagogisten
opintojen suorittaminen todenndkdisesti

vaatii eteldmmaéssd asuvilta muuttamis-

ta saamelaisalueelle harjoittelun ajak-
si. Néin tapahtui myds Ketterd korkea-
koulu -hankkeessa.

Opiskelumahdollisuuksien luominen mo-
nimuoto-opetuksen avulla on mielestim-
me merkittdvd parannus saamenkielisten
aineenopettajien koulutuksen saavutetta-

vuuteen ja sitd kautta opettajapulan lie-
vittdimiseen. Ketterd korkeakoulu -hank-

keen Kkaltaiset monimuotokoulutukset
ovat aiemminkin tuottaneet hyvid tulok-
sia saamelaisalueella. Vuosina 2016—

2019 jarjestetystd Saamelainen lastentar-

haopettajakoulutus -hankkeesta valmistui

yhteensd parisenkymmentd saamenkielis-

td varhaiskasvatuksen opettajaa. Koulu-
tuksessa otettiin huomioon harvaanasutun
saamelaisalueen olosuhteet sekd opiske-
lijoiden eldmaéntilanteet. (Peltola & Léns-
man 2019, 158-159.) Entistd selkedmmin
nousee esiin se, ettd tarvitaan etdopetus-
painotteista monimuoto-opetusta, joka
mahdollistaa aiempaa suuremman opiske-
lijapotentiaalin tavoittamisen.

Aikuisopiskelijat Kettera-

hankkeen kohderyhmana

Vuonna 2020 yliopistojen opiskelupai-

kan vastaanottaneista ldhes 80 % oli
alle 25-vuotiaita, ja tdstd joukosta suu-
rin ikdryhmé olivat 19-vuotiaat ja sitéd
nuoremmat (Hyvonen 2020). Ketterd



korkeakoulu -hankkeen opiskelijat ovat
kuitenkin tdydennyskoulutuksille tyypil-
liseen tapaan péadosin aikuisopiskelijoita,
jotka opiskelivat monenlaisista 1dhtokoh-
dista késin.

Aikuisopiskelijuuteen  yhdistyvdt tie-
tyt koulutusvéyldt: avoimen yliopiston
opinnot sekd tdydennyskoulutus, kuten
Ketterd korkeakoulu -hanke, kun taas
yliopistojen perustutkintokoulutukset on
luokiteltu 1dhinné nuorille tarkoitetuiksi
koulutusvéayliksi. Aikuisopiskelijuuteen
liittyvdt usein my0s tydeldmaissd toimi-
minen sekd tietyt toimeentulojérjestel-
mit, joiden piirissd opintoja suoritetaan.
Opiskelijoiden aikuisuutta voi mééritel-
132 myds iképerustaisesti sekd sen mukaan,
onko opinnoissa ollut katkoksia yhtendi-
sen peruskoulutuksen jélkeen. (Blom-
qvist etal. 1997, 55; Moore 2001; Koski &
Moore 2001, 6-7; Moore 2003, 3941, 64;
ks. myos Haltia 2012, 36—49.) Naisté kri-
teereistd useat toteutuvat Ketterd korkea-
koulu -hankkeen opiskelijoiden kohdalla.

Aikuisopiskelijoilla on kouluttautumiseen
liittyvié haasteita, jotka kumpuavat heille
tyypillisistd eldmaéntilanteista. Kouluttau-
tumisen esteet ja hidasteet liittyvdt useim-
miten toihin ja perheeseen. Opiskelijat
kayvit toissa sitd useammin, mitd vanhem-
pia he ovat. Vuonna 2020 alempaa korkea-
koulututkintoa suorittavista 18-vuotiaista
toissd kdvi 8,4 % opiskelijoista, kun taas
yli 25-vuotiaista tyoeldmaéssa oli jo 52 %
alempaa korkeakoulututkintoa opiske-
levista. Aikuisopiskelijat myds muutta-
vat harvemmin opintojen perdssé uudelle
paikkakunnalle kuin nuoremmat opiske-
lijat. (Tilastokeskus 20207 ks. myds Ah-
rio 2012, 158-167; Niemi & Ruuskanen
2017, 116-117; Kettunen, Pulkkinen &
Saari 2013, 48; Saari, Inkinen & Mikko-
nen 2016, 64, 70.)

Aikuisopiskelijuus ndkyy Ketterd korkea-
koulu -hankkeessa muun muassa niin, etti

useille hankkeen opiskelijoille on ollut vai-
kea irrottautua tydeldmésti. Irrottautumista
on hankaloittanut saamenkielisten sijaisten
puute: opiskelijaksi aikova ei valttimattd ole
saanut opintovapaata, vaikka tydsopimus-
lain mukaan tydnantajan tulisi pyrkid edis-
tdméadn tyontekijan kehittymistd urallaan
omien kykyjensd mukaan (Tydsopimuslaki
2001/55 2. Iuku § 1). Toivottu lopputulos,
eli kieli- ja ammattitaidon lisd&miseen téh-
tadva koulutus, voi ndyttdytyd tyonantajal-
le samanaikaisesti sekd keppind ettd pork-
kanana. Toisinaan tyontekijd ei ole itse
kokenut voivansa ldhted opintovapaalle,
silld saamenkielisen opettajan poissaolo
voi johtaa tilanteeseen, jossa opetusryh-
mén kieli kdéntyy suomeksi. Saamenkie-
liseksi tarkoitettua opetusta joudutaan
opetusresurssien puuttuessa jdrjestiméin
suomeksi useissa oppiaineissa (Opetus-
ja kulttuuriministerié 2021, 56). Opetus-
alalla toimivat hankkeen opiskelijat tun-
tevat siis suurta vastuuta oppilaistaan ja
siitd, ettd he saavat saamenkielistd ope-
tusta. Sama ilmid on havaittu muun
muassa Saamelainen lastentarhanopetta-
jakoulutus -hankkeessa (Peltola & Léns-
man 2019, 159).

Aikuisopiskelijuus ndkyy Ketterd korkea-
koulu -hankkeessa lisdksi opiskelijoiden
sitoutumisena seké korkeana opiskelumo-
tivaationa. Motivoituneisuudesta kertovat
hyvét arvosanat sekd opinnot keskeytti-
neiden vidhdinen madrd. Aikuisopiskeli-
joiden motivaation onkin joissain tutki-
muksissa havaittu olevan korkeammalla
kuin nuoremmilla opiskelijoilla erityises-
ti sisdisen motivaation osalta (Bye, Push-
kar & Conway 2007, 152, 156; Johnson
et al. 2016, 8-10). Aikuisilla yleisimmat
syyt osallistua tutkintoon johtavaan kou-
lutukseen ovat uranidkymien kehittdminen,
ammatin vaihto, parempi mahdollisuus
tyollistyd sekd oman osaamisen kehittd-
minen. Tutkintoon johtamattomaan koulu-
tukseen taas osallistutaan useimmiten siksi,

2 Tulos on saatu valitsemalla seuraavat muuttujat: tydlliset opiskelijat prosentteina, molemmat

sukupuolet, vuosi 2020, ikd 18, ikd 25-vuotiaat ja sitd vanhemmat sekd alempi korkeakoulututkinto.



ettd oma tyotehtdva hallittaisiin paremmin.
(Niemi & Ruuskanen 2017, 120-121.)
Joillekin my6s kelpoisuuden saavuttami-
sen jilkeinen parempi palkka on toiminut
kouluttautumisen kannustimena.

Aikuisopiskelun esteitd voi yrittdd kumota
erilaisin toimenpitein ja jérjestelyin, jotka ot-
tavat huomioon kouluttautujien eldmaéntilan-
teesta johtuvat tarpeet. Keskeisiksi opintoja
viivyttaviksi tekijoiksi on havaittu tyd- ja
perhe-eldmén liséksi my6s ohjauksen puu-
te (Hakala 2013, 82). Ketterd korkeakou-
lu -hankkeessa opintoihin osallistumista hel-
potettiin ennen kaikkea etdopetuksen avulla.
Etdopetus osoittautui ratkaisevan tirkedksi
opetusmuodoksi niin pitkien vilimatkojen
kuin senkin vuoksi, ettei aikuisilla opiske-
lijoilla ollut oman eldméntilanteensa vuok-
si mahdollisuutta vaihtaa paikkakuntaa (ks.
myds Arola 2020, 32).

Osallistumista sujuvoitettiin myds tarjoa-
malla mahdollisuus suunnitella omia aika-
taulujaan esimerkiksi opetusharjoitteluissa:
opiskelijat saivat seurata ja opettaa tunteja
my0s nopeammassa tai hitaammassa tahdis-
sa kuin suositeltiin, jos se sopi ohjaajalle ja
oli koulutuksen muiden aikataulujen puit-
teissa mahdollista. Joustavuus oli hankkeen
opiskelijoille tirkedd, ja sen merkitys on
aiemmissa tutkimuksissa tuotu esiin muun
muassa aikuisten ammattikorkeakouluopis-
kelijoiden kohdalla (Kettunen, Pulkkinen &
Saari 2013, 55, 62).

Téysipdivdisen opiskelun Ketterd korkea-
koulu -hankkeessa mahdollisti liséksi se, ettd
opiskelijat ovat pystyneet hakemaan henki-
l6kohtaista opiskeluapurahaa Suomen Kult-
tuurirahastolta, jos he eivit ole olleet oikeu-
tettuja Kelan tai Tydllisyysrahaston tukiin tai
jos tuet eivit ole olleet riittdvid. Aiemmista
hankkeista saatujen kokemusten perusteel-
la tiedettiin, ettd opiskelijoiden epdvarma
taloudellinen tilanne voi pahimmillaan olla
riski koko hankkeen onnistumiselle (Olthuis,
Kiveld & Skutnabb-Kangas 2013, 116; Aro-
la 2020, 32), ja niinpd Suomen Kulttuurira-
haston kanssa neuvoteltiin opintojen rahoi-
tuksesta jo ennen opiskelijavalintoja.
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Saamenkielisessd ja saamen kielen ope-
tuksessa on tarve pitkdjénteisesti tyds-
kenteleville opettajille, ja kouluttamalla
aikuisopiskelijoita ~ monimuotokoulutuk-
sen avulla voidaan tdhén tarpeeseen vastata.

Opiskelijoiden kielellisten
taustojen huomioiminen
opettajankoulutuksessa

Opiskelijoilla on tarve sekd oikeus oppia
ja kayttdd omaa saamen kieltddin mahdol-
lisimman useissa opetustilanteissa. Opis-
kelijoiden kielellinen heterogeenisyys on
kuitenkin asettanut haasteita Ketterd-hank-
keelle, jossa samoissa opetusryhmissid on
koulutettu eri saamen kielten L1- ja L2-pu-
hujia. Ongelmana on ollut luoda kullekin
opetusryhmalle ja kuhunkin opetustilantee-
seen sopiva kielenkdyttostrategia opetuk-
seen varatut resurssit huomioiden.

Opinnoissa paddyttiin kdyttdméan kolmea
kielellistd mallia: kaikille yhteistd kielté eli
suomea, reseptiivistd monikielisyyttd sekd
kielellistd eriyttdmistd, jolloin opiskelijat
jaettiin saamenkielisiin opetusryhmiin. Re-
septiiviseen monikielisyyteen perustuvis-
sa opetustilanteissa opiskelijat kayttévét
valitsemaansa saamen kieltd, ja ndin me-
netellddn siitdkin huolimatta, vaikkei kie-
li olisikaan kaikkien kuulijoiden tiysin
ymmaértdmé. Reseptiivinen = monikieli-
syys perustuu ajatukseen kielenkéyttijan
useista kielellisistd kompetensseista seka
monikielisistd  kielenkdyttostrategioista,
joita puhujat kielenkayttotilanteessa luo-
vat. Viestinndn onnistumisen ei siis kat-
sota vaativan didinkielistd tai sitd vastaa-
vaa kielitaitoa. (Zeevaert & ten Thije 2007,
1-6.)

Ketterd korkeakoulu -hankkeen opiskeli-
joilta saadun palautteen perusteella edel-
1 mainitut menetelmédt toimivat vaihtele-
vasti. Suomen kielen kéytto toimi yleisen
ymmidrrettdvyytensd vuoksi hyvin, mutta
se ei pédasiallisesti sopinut yhteen opiske-
lijoiden kieli-ideologioiden kanssa: joiden-



kin opiskelijoiden mielestd suomen kieleen
turvauduttiin litkaa, mista voi padtella, ettd
saamen kielen kdyttdminen on opiskelijoil-
le tirkedd. Kielen merkitystd ajateltiin siis
itseisarvoisena (kielikeskeinen ideologia ks.
Pasanen 2015, 44). Eriyttdminen eli opiske-
lijoiden jakaminen saamenkielisiin opetus-
ryhmiin oli yleisesti ottaen hyvénd pidetty
menetelmé, jonka vahvuuksia ovat opis-
kelijoiden kielellisiin ideologioihin sopiva
oppimisympdristd, ymmarrettdvyys seka
kielellinen vertaistuki. Opetuksen eriytta-
minen oli kuitenkin niukkojen opettajare-
surssien vuoksi vaikeaa.

Reseptiivinen monikielisyys saa kritiikkia
osalta ryhméstd. Pohjoissaamenkielisille
opiskelijoille reseptiiviseen monikielisyy-
teen perustuva oppimisympdristd oli enim-
mikseen toimiva, koska suurin osa opis-
kelijoista, samoin kuin heididn opettajansa,
puhui pohjoissaamea. Sen sijaan inarin- ja
koltansaamenkielisten opiskelijat kokivat,
etteivdt heiddn kielensd olleet yhdenver-
taisia vaihtoehtoja pohjoissaamen rinnalla.
Erds opiskelija kuvaa, ettei hén ollut aina
varma siitd, ymmarsivatkd muut, jos hin
puhui saamea, joten oli helpompi kéantia
kieli suomeksi. My®os pohjoissaamenkie-
liset opiskelijat tunnistivat pohjoissaamen
dominoivan aseman opetuksessa. Nayt-
taisikin siltd, ettd positiiviseksi kielen-
kayttomalliksi ajatellusta reseptiivisestd
monikielisyydestd on lyhyt askel takaisin
enemmistokieliseen opetukseen — yleensd
silld perusteella, “ettd kaikki ymmartdisi-
véat”. Tendenssi on tuttu yleisistdkin saa-
menkielisistd kielenkdyttotilanteista: jo
yksikin kieltd puhumaton tai vajavaisesti
puhuva keskustelukumppani helpohkosti
kaantdd ryhmédn keskustelukielen enem-
mistokieleen (Aikio-Puoskari 2018, 357).
Toisin sanoen opetuksessa vastakkain jou-
tuvat saamen kielten kdyttdd puoltavat ar-
vot ja kulloisenkin kielenkiyttGtilanteen
viestinndllinen onnistuminen.

Vaikka reseptiivinen monikielisyys ei to-
teutunutkaan Ketterd korkeakoulu -hank-
keessa parhaalla mahdollisella tavalla,
hankkeen opiskelijoiden kielellisten ide-

24

ologioiden kannalta sille olisi kuitenkin ol-
lut hyvé pohja: opiskelijat arvostivat tois-
tensa puhumia saamen kielid ja ajattelivat,
ettd jokaisella on oltava oikeus kayttda
omaa kieltddn, vaikka kaikki kanssaopis-
kelijat eivét sitd tdydellisesti ymmértdi-
sikddn. Opiskelijat kannustivat toisiaan
kayttdimidn omia saamen kieliddn ja tote-
sivat, ettd ymmarrysongelmien yllattdessd
voidaan kysyéd selvennystd. Opiskelijoil-
la oli siis hyvé kielellinen toleranssi, jol-
la tarkoitetaan suhtautumista kieleen ja
kielen muutokseen (Pasanen 2015, 44), ja
tissd yhteydessd sitd voi kayttdd kuvaa-
maan suhtautumista myds eri kielten va-
lilld. Vaitammekin, ettd saamenkielisissd
opetustilanteissa on kdytdnnén kommuni-
kaation onnistumisen lisdksi oleellista se,
ettd kielenkdyttotilanteissa vallitsee hy-
véksyvé ja sensitiivinen ilmapiiri. Vaikka
saamenkieliset henkil6t ovatkin tottunei-
ta monikielisiin ympéristdihin, ei siltikdan
voida tuudittautua siihen, ettd opetustilan-
teet olisivat automaattisesti kaikille saa-
menpuhujille yhdenvertaisia.

Reseptiivisen monikielisyyteen perustu-
va kommunikaation malli nostaa mielen-
kiintoisia jatkokysymyksid siitd, miten se
toimii eri saamen kielten vélilld ja kuin-
ka paljon pohjatietoja toimivaan kom-
munikaatioon vaaditaan. Kielten keski-
ndistd ymmarrettdvyyttd on tutkittu muun
muassa Amerikan alkuperdiskansakiel-
ten parissa, skandinaavisten kielten valil-
13 sekd esimerkiksi espanjan ja portugalin
sekd suomen ja viron vililld (Kaivapalu
& Muikku-Werner 2010; tutkimushisto-
riasta esim. Van Bezooijen & Gooskens
2007, 250-251). Saamen kielten kohdal-
la vastaavaa tutkimusta ei vield ole, mut-
ta sille olisi suuri tarve. Tutkimuksen kaut-
ta voitaisiin lisdtd ymmérrystd ja tietoa
reseptiivisen monikielisyyden toimimi-
sesta saamen kielten vililld ja titd kautta
siitd, miten saamen kielten kaytt6d voitai-
siin kaikessa opetuksessa vield entisestiddn
lisdta.



Saamenkielisten
aineenopettajien koulutuksen
kehittamiskohteet

Suurin osa Ketterd korkeakoulu -hankkeen
opiskelijoista on saamen kielen ja kirjalli-
suuden aineenopettajaopiskelijoita, joten
tdssd luvussa keskitymme erityisesti hei-
dén koulutuksensa kehittdmiskohteisiin.
Muiden saamenkielisten aineenopetta-
jien koulutuksen kehittdmiseen on joitakin
toimenpide-ehdotuksia.

Aidinkielen (saame) ja kirjallisuuden ai-
neenopettajia koulutetaan Oulun yliopis-
tossa. Perusasteen sekd lukion kelpoisuu-
teen kuuluu saamen kielen opintoja (120
op), opettajan pedagogisia opintoja (60
op), saamelaisen kulttuurin opintoja (25
op) sekd kirjallisuuden opintoja (25 op).
Lisdksi suoritetaan kielitieteen ja fone-
titkkan (5 op) sekd puheviestinndn (5 op)
opintojaksot.

Saamen kielen ja kirjallisuuden aineen-
opettajiksi opiskelevat ovat tavallisesti
saamen kielen tutkinto-opiskelijoita, jotka
opiskelevat myds muut kelpoisuuteensa
kuuluvat opinnot Oulun yliopistossa. Kas-
vatustieteiden tiedekunnan jérjestdmiin
aineenopettajien pedagogisiin  opintoi-
hin osallistuu opiskelijoita humanistises-
ta, luonnontieteellisestd sekd teknillisestd
tiedekunnasta (Pursiainen et al. 2019, 21).

Aineenopettajan pedagogiset opinnot (60
op) koostuvat kasvatustieteen perusopin-
noista, ainedidaktiikan opinnoista seké ope-
tusharjoitteluista. Saamen kielten aineen-
opettajaopiskelijoiden pedagogiset opinnot
poikkeavat kahdella tapaa muiden opiske-
lijoiden pedagogisista opinnoista: Muut ai-
neenopettajaopiskelijat tekevit opetushar-
joittelunsa Oulun Normaalikoululla, mutta
saamen Kkielten opettajaopiskelijat suorit-
tavat ne ldhes kokonaan saamelaisalueen
kouluissa. Liséksi muille aineenopettaja-
opiskelijoille tarjotaan oman opetettavan
aineen didaktiikan opintoja, mutta saamen
kielen ja kirjallisuuden ainedidaktiikkaa ei
ole lainkaan saatavilla. Oman ainedidaktii-

25

kan puutteessa saamen kielten opiskelijat
osallistuvat suomen kielen ja kirjallisuuden
ainedidaktiikan opintoihin.

Saamen kielten aineenopettajaopintojen
ensimmadisend  kehittdmiskohteena  voi-
daankin pitdd saamen kielen ja kirjalli-
suuden didaktiikan opetuksen aloittamis-
ta. Suomen kielen ainedidaktiikan opetus
ei ldhtokohtaisesti voi vastata saamen kie-
len aineenopettajaopiskelijoiden tarpeisiin:
vaikka saamen ja suomen &idinkielenope-
tuksessa on selkeitd yhteneviisyyksii, kyse
on silti eri oppiaineista — eri kielistd, kiel-
ten erilaisesta yhteiskunnallisesta asemasta,
erilaisista kirjallisuustraditioista sekd ope-
tuksen erityispiirteistd. Lisdksi kaikki saa-
men kielen ja kirjallisuuden opettajat tyos-
kentelevit valmistuttuaan sekd &didinkielen
ettd vieraan tai toisen kielen opettajina, jol-
loin vieraan kielen didaktiikan tulisi myds
sisdltyd opintoihin.

Saamen kielten aineenopettajakoulutuk-
sen toisena kehittdmiskohteena voidaan
pitdé kirjallisuuden opintoja, jotka Oulun
yliopistossa keskittyvét yleiseen kirjalli-
suuteen. Yleisen kirjallisuuden opinnot ei-
viét parhaalla mahdollisella tavalla palvele
saamen kielten aineenopettajaopiskelijoita,
jotka valmistuttuaan opettavat saamelai-
sen kirjallisuuden sisdltdja. Saamelaisen
kirjallisuuden sekéd saamen kielen ja kirjal-
lisuuden ainedidaktiikan puute on nostettu
kehittdmiskohteiksi my6s saamen kielten
ja saamenkielisen opetuksen kehittimistyd-
ryhmén raportissa (Opetus- ja kulttuurimi-
nisterid 2021, 56-58).

Ketterd korkeakoulu -hanke mahdollis-
ti saamen kielen ainedidaktiikan opinto-
jen (20 op) sekd saamelaisen kirjallisuu-
den perusopintojen (25 op) jérjestdmisen
ensimmadisti kertaa, mikd ei taloudellisten
resurssien puutteessa ole ollut aiemmin
mahdollista. Ketterd korkeakoulu -hank-
keessa jérjestetyt saamelaisen kirjallisuu-
den opinnot sisdlsivdt kaikille yhteisid
suomenkielisid osioita sekd kielittdin eriy-
tettyjd pohjois- inarin- ja koltansaamenkie-
lisen kirjallisuuden osuuksia. Ainedidak-



titkkaa opettamaan palkattiin osa-aikainen
pohjoissaamenkielinen saamen kielen ja
kirjallisuuden ainedidaktikko, jolloin ope-
tukseen pystyttiin nostamaan oppiaineen
keskeisid siséltdjd. Inarin- ja koltansaamen-
kielisten opiskelijoiden tarpeisiin ei kuiten-
kaan pystytty tdysin vastaamaan, silld he
olisivat tarvinneet osin erilliset didaktiikan
opinnot. Taloudellisten resurssien puolesta
tédhén olisi pystytty, mutta kelpoisia opetta-
jia ei 16ytynyt kuin muutamaksi tunniksi.

Muille saamenkielisille aineenopettaja-
opiskelijoille, esimerkiksi historian ja yh-
teiskuntaopin, matematiikan tai uskon-
non opiskelijoille, ei ole olemassa erillistd
koulutusta, vaan he opiskelevat tiysin suo-
menkielisissd koulutusohjelmissa. Téama
ei valmenna heitd saamenkielisen aineen-
opettajan tehtdviin (Opetus- ja kulttuuri-
ministerid 2021, 55-56). Tilannetta paran-
taisi esimerkiksi mahdollisuus opiskella
oman alan sanastoa saameksi osana aine-
didaktiikan opintoja (Arola 2020, 42) seka
mahdollisuus suorittaa opetusharjoittelut
saamenkielisessd opetuksessa tai véhin-
tddnkin saamelaisalueen suomenkielises-
sd opetuksessa, mutta kelpoisia saamek-
si opettavia ohjaajia ei ole helppo l6ytéa.
Ohjaavien opettajien puutteen vuoksi Ket-
terd korkeakoulu -hankkeessa ainoastaan
didinkielen (saame) ja kirjallisuuden opet-
tajaopiskelijoiden harjoittelut onnistuttiin
jérjestdmddn saamenkielisessd  opetuk-
sessa, mikd on yksi osoitus saamenkie-
listd opetusta vaivaavasta vakavasta ai-
neenopettajapulasta (ks. esim. Opetus- ja
kulttuuriministerid 2021, 56). Ohjaajien
l6ytdmiseksi tulee tulevaisuudessa teh-
dé entistd tiiviimp&dd ja maéritietoisem-
paa yhteistyotd saamelaisalueen kuntien
kanssa.

Johtopaatokset

Artikkelissa olemme tarkastelleet saamen-
kielisten aineenopettajien koulutusta kou-
lutuksen saavutettavuuden, kohderyhmien
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sekd sisdltdjen kehittdmisen ndkdkulmas-
ta. Artikkelin aineistona olemme k&ytta-
neet saamenkielisid aineenopettajia vuosina
2018-2022 kouluttanutta Ketterd korkea-
koulu -hanketta ja siitd saatuja kokemuksia
sekd opiskelijapalautetta. Artikkelissa tuo-
daan esiin, miksi ja miten Ketterd korkea-
koulu -hankkeen kaltainen, monimuotoi-
sesti toteutettu tdydennyskoulutushanke
voi toimia osaratkaisuna saamenkielis-
ten aineenopettajien puutteeseen:

1. Saamenkielisten aineenopettajien opet-
tajankoulutuksessa tarvitaan etdopetus-
painotteista monimuoto-opetusta

Ketterd korkeakoulu -hankkeesta saatu-
jen kokemusten perusteella etdyhteyksi-
en hyddyntdminen toimii hyvin opettajan-
koulutuksessa, ja samaa koulutusmallia
on syytd hyodyntdd myds tulevaisuudes-
sa. Opetusharjoitteluita on silti edelleen
tirked jdrjestdd myOs perinteisessd
luokkahuoneopetuksessa.

2. Aikuisopiskelijat saamenkielisen opet-
tajankoulutuksen kohderyhmina

Ketterd korkeakoulu -hankkeen kaltaisten
tdydennyskoulutushankkeiden  opiskelijat
ovat aikuisopiskelijoita. Opiskelijoiden si-
touttaminen ja opintojen sujuminen vaa-
tii kokonaisvaltaista tukea. Aikuisten kou-
luttautumisen haasteena ovat usein tyd- ja
perhe-eldmén asettamat tarpeet, joihin mo-
nimuotokoulutuksen avulla voidaan pyrkia
vastaamaan esimerkiksi etdopetuksen ja ai-
kataulujen joustavuuden avulla. Opiskeli-
joita on tuettava myds opintojen rahoitusrat-
kaisun 10ytédmisessd (ks. Olthuis, Kiveld &
Skutnabb-Kangas 2013, 12, 109).

3. Kaikkien Suomessa puhuttujen saamen
kielten huomioiminen

Kolmen saamen kielen seké kielenpuhujien
kielitaitotasojen variaatio on opettajankoulu-
tukselle todellinen haaste, johon on Ketteréd
korkeakoulu -hankkeessa vastattu kolmella
tavalla: kayttdimalld suomea opetuskielend,



eriyttdmalla opiskelijat omiin saamenkieli-
siin opetusryhmiinsé sekd turvautumalla re-
septiiviseen monikielisyyteen, jolloin kukin
opiskelija kdytti opetustilanteessa omaa saa-
men kieltddn, vaikka muut opiskelijat eivit
olisi kieltd taydellisesti ymmartdneetkain.

Reseptiivinen monikielisyys kuulostaa kayt-
tokelpoiselta ja resursseja sddstaviltd toimin-
tatavalta, mutta se ei kuitenkaan toiminut
toivotulla tavalla: osa opiskelijoista pédtyi
vaihtamaan kielen suomeen ymmaértdmison-
gelmien pelossa. Jotta reseptiivisen moni-
kielisyyden ajatusta voitaisiin jatkossa hyd-
dyntdd entistd paremmin, tulisi aihetta tutkia
lisdd. Voidaan myos kysyé, olisiko kaikille
saamen kielten opiskelijoille syytd suositel-
la opiskelijan parhaiten hallitseman saamen
kielen lisdksi myos toisen saamen kielen
opiskelua. Erityisesti koltansaamen opiske-
lu voisi olla hyddyllistd, silld kdsityksemme
ja kokemuksemme mukaan pohjois- ja ina-
rinsaamen kielet ovat keskendén paremmin
ymmaérrettdvid.

4.  Monimuotoiset erilliskoulutushank-
keet opettajankoulutuksen rakenteiden
uudistajina

Saamenkielisten opettajien koulutukses-
sa on saavutettu tdhdn mennessi paljon,
mutta samalla kaikki on kuitenkin vield
kesken. Saamenkielisten aineenopettajien
koulutuksessa on edelleen merkittavid ke-
hityskohteita, ja saamelaisesta varhaiskas-
vatuksesta sekd perus- ja keskiasteelta tu-
tut ongelmat, kuten opetuksen saatavuus,
heterogeeniset kielitaitotasot sekd opetta-
ja- ja oppimateriaalipula, toistuvat myos
korkea-asteella saamenkielisten opettajien
koulutuksessa.

Erillisrahoitetut, monimuotoisesti toteu-
tetut hankkeet voivat toimia osaratkaisu-
na saamenkielisten opettajien puutteeseen
sekd vilineend saamelaisen opettajankou-
lutuksen kehittimiseen: Hankkeissa voi-
daan kouluttaa kerralla useita opetusalan
ammattilaisia, ja niiden avulla pystytddn
lisaksi muuttamaan ja uudistamaan kou-
lutuksen rakenteita ainakin tilapdises-
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ti, jolloin pdédstddn ldhemmais saamelais-
ten tarpeita vastaavaa opettajankoulutusta.
Hankkeita tulisi toistaa aika ajoin ja kulloi-
sellekin kohderyhmadlle erikseen sovellet-
tuina, mutta niiden tulisi kuitenkin jéttaa
jélkensd my0s opettajankoulutuksen pysy-
viin rakenteisiin. ¢
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